UNIDAD 1.
FUNDAMENTOS TEORICOSDEL DESARROLLO DEL
LENGUAJE

1.1. El lenguaje como expresion del desarrollo psiquico.

El nifio desde que nace es un ser social. Esto quiere decir que e proceso de su
transformacion en hombre, en ser humano no es posible fuera del contexto socia, en €
cual se apropia de toda la experiencia histérico cultural acumulada en los objetos y
fendmenos del mundo material y espiritual que le rodea, y que le es trasmitida por los
adultos que le aimentan, le atienden, le educan. Esto se da en una actividad conjunta
en la cual éstos le trasmiten esa experiencia socia, y le ensefian los modos de la
actividad practica e intelectual para actuar sobre ese mundo de objetos materiaes y
espirituales creados por la humanidad durante siglos. Es, en este proceso de actividad y
comunicacién, que se posibilita su conversién en ser humano.

De ello depende que, para que € nifio sea realmente una persona, son indispensables
condiciones humanas de vida y educacién y, cuando esto por determinadas causas no
se propicia, no es posible € proceso de humanizacion. Por |o tanto, para que € nifio
devenga hombre, devenga personalidad no basta con poseer un cerebro y un organismo
propios de la especie, Sino que se requiere que su actividad se desenvuelva en un
mundo de objetos y de relaciones propias del hombre como tal. En este sentido, la
literatura especiaizada es amplia en reflgar casos, como € de las nifias indias Kamala
y Amala, raptadas por lobos cuando apenas tenian unos afios de nacidas, que al ser
recuperadas de dicha vida agreste y salvaje, y alin cuando fueron restituidas a su propio
medio de origen, nunca pudieron convertirse verdaderamente en seres humanos como
tal. Este caso, reportado por e psicologo indio Rid Singh en las primeras décadas del
siglo, y que tuvo una amplia repercusion en los medios cientificos, tuvo una reedicion,
cuando en 1986 la prensa mundia reflgj6 e falecimiento de Ramu, otro nifio de
smilar historia ala de aquellas nifias descritas por Singh.

De igua manera no se posibilita la transformacion del hombre, si no se cuenta con un
cerebro humano, aunque € medio sea enteramente propio de la especie humana. Al
respecto es bien conocida la historia de Rudi, un bebé chimpancé que fue objeto de una
investigacion experimental de la psicéloga rusa Ladiguina Kots, quien durante tres afios
crio a primate junto a su propio hijo recién nacido en condiciones préacticamente
iguales. Al concluir su experiencia comprobd, que a pesar de la rica experiencia
individua que Rudi habia adquirido por su crianza en un medio humano y que le
permitia realizar acciones que jamas hubiera incorporado en su medio habitual, seguia
siendo un chimpancé y no fue posible su conversion en ser humano, o que se apropiara
de medios intelectuales de accién particulares de la especie humana, como es e caso de
lalengua hablada.

De esta manera la actividad y la comunicacion, que son las que posibilitan que € nifio
recién nacido se convierta en un ser humano, han de realizarse dentro de condiciones de
vida propias del hombre como tal, condiciones socides que son requisitos
indispensables para e proceso de humanizacion.

Pero a hablar de actividad y comunicacion, esto lleva necesariamente a andizar la



relacion existente entre e pensamiento y € lengugje, y de este Ultimo como expresion
del desarrollo psiquico.

El lenguaje es una forma peculiar de conocimiento de los objetosy fendmenos de la
realidad, un reflgo de dicha realidad que se propicia por medio de la lengua natal,
y que constituye a su vez, la principal via de comunicacion entre los seres
humanos, entre las personas, y mediante el cual € individuo entra en relacién con
sus semeantes, para coordinar acciones mutuas, intercambiar ideas e incluirse
entre si. Para esto hace uso de una lengua que tiene componentes fonético —
fonoldgicos, léxico — semanticos y gramaticales, que la hacen un medio
indispensable del pensamiento humano, con & que forma un sistema en mutua
interdependencia e interrelacion.

Es sabido que € pensamiento se entrelaza estrechamente con € lengugje, y esto llevé a
algunos psicélogos a la conclusién de que eran una sola cosa, como establecia J.
Watson, para quien € pensamiento se reducia a lengugje interno, siguiendo una
determinada frecuencia, del lengugje en voz ata, a murmullo, a lenguaje interno, lo
cual equivalenciabay convertia en un Unico proceso a ambas acciones psiquicas.

No obstante, y ya desde los hallazgos de la escuela de Wirtzburgo, se puso de
manifiesto que € pensamiento y € lenguaje estaban bien Igos de coincidir. Esto llevd a
dos posiciones. una, que sostenia la total identificacion entre e pensamiento y €
lenguaje, y otra que sostenia una total diferenciacion. Este carécter unilateralizador de
las posiciones anteriormente planteadas, dio lugar a numerosas tendencias que trataban
de conciliar ambos puntos de vista, 0 propiciar soluciones de compromiso entre ambos
enfoques, sin encontrar una verdadera respuesta.

L. Vigotski refutd ambas posiciones, en las cuales pensamiento y lengugje se veian
como independientes, o con una relacion puramente mecanica entre dos procesos
distintos, lo cua atribuyé fundamentalmente a método utilizado en su investigacion,
gue estudiaba dichos procesos del pensamiento en e lengugje de los adultos, y mediante
la descomposicion o disociacion de esos procesos en sus elementos componentes. Es
decir, que estas posiciones tenian dos errores fundamentales de base: e andlisis por
elementosy € antihistoricismo.

La verdadera respuesta a esta pregunta sobre la relacion entre el pensamiento y €
lenguaje, solo es posible darla de acuerdo con L. Vigotski, mediante su estudio historico
— genético.

Dentro de la posicion de la identidad del pensamiento y € lenguaje se observan
tendencias que van desde considerar a pensamiento como lenguaje sin sonido, hasta las
corrientes reflexolégicas que 1o consideran un reflgjo inhibido en su parte motora. En
ambas teorias la cuestion de la relacion entre e pensamiento y € lenguge pierde
significado, pues de existir una identidad no es posible entonces que se pueda dar
ninguna relacion entre ambos, por ser lamisma cosa.

La posicion que considera al lenguaje como una manifestacion externa del pensamiento,
y ver a éste libre de todo componente sensorial, caen en ver su relacion como una
conexion externa entre dos procesos distintos, basicamente diferentes.



Estas concepciones son fruto de un andisis de las estructuras psicol égicas separandolas
en elementos, como sucede cuando se estudia a pensamiento verbal en sus
componentes — pensamiento y palabra — de manera ailada, 10 que hace desaparecer en
el transcurso de su estudio las particularidades originales del pensamiento verbal, y
conduce a la busgueda de unainterrelacion de tipo mecanico entre dichos elementos.

Esta concepcion de ver a sonido y al significado como elementos separados, impide €
andlisis de su verdadera interrelacién, puesto que el sonido, separado de su conexion
con e pensamiento no revela las propiedades fisicas y psicoldgicas del habla humana,
sino las referidas a todos los sonidos de la naturaleza. Del mismo modo, e significado
separado de las palabras, solo puede ser estudiado como acto puro del pensamiento, que
cambia y se transforma geno a su vehiculo material. Esto ha impregnado la
investigacion linguistica y psicolégica del pensamiento y e lengugje, y llevado a
derroteros desacertados en cuanto a sus interrel aciones.

El andlisis por unidades, propuesto por Vigotski, a estudiar € fendmeno en su
totalidad, y donde se analiza de manera que este conserva las propiedades bésicas de
dicha totalidad, da la clave para definir claramente las relaciones entre € lenguaje y €
pensamiento, unidad que en este caso esta dada por € significado de la palabra, y € cua
pensamiento y lenguaje se unen para congtituir el pensamiento verbal. Desde este punto
de vista una palabra nunca se refiere a un solo objeto, sino a un grupo o clase de estos, y
constituye, por lo tanto, una generalizacion. Esta a su vez congtituye un acto verbal del
pensamiento, que reflga la redidad de manera bastante distinta a como lo hacen los
procesos sensoriadles. El pensamiento, como reflgo generdizado de la readlidad,
constituye también la esencia del significado de la palabra, y consecuentemente es parte
inalienable de la palabra como tal, y perteneciendo por lo tanto, a dominio del lenguaje
y del pensamiento. De esta manera una palabra sin significado es un sonido vacio, no
una parte del lenguae humano, y un significado solo es posible de expresarse mediante
una palabra. En esto radica la unidad del pensamiento verbal, y e estudio de su
desarrollo, funcionamiento y estructura — su devenir historico - genético — da la
respuesta de la funcién e interrelacion del pensamiento y del lenguaje en cada etapa del
desarrollo humano.

La unidad del pensamiento y € lenguaje expresada en € significado también se destaca
en e proceso de la comunicacion — funcion principa del lenguaje — en la que se unen
comunicacion y su funcion intelectual, pues es imposible € entendimiento de las
inteligencias sin una expresion mediatizadora, en este caso € significado en la palabra,
ya gque en ausencia de signos linglisticos la comunicacién solo es, como sucede en los
animales, primitiva 'y limitada, y concretada bésicamente a la transmisién emociona. La
transmisién de un contenido intencional, racional, de la experiencia'y e pensamiento,
requiere indefectiblemente de un sistema mediatizador, en este caso € lenguaje, surgido
durante e trabajo por la necesidad de intercomunicacion entre los seres humanos en
dicho proceso productivo.

En algunas teorias psicoldgicas se plantea al signo como medio de la comunicacion,
entendiendo a mismo como la palabra o el sonido, y que por e reforzamiento se asocia
con un determinado objeto o experiencia, lo cual le posibilita transmitir ese contenido a
otros hombres. Sin embargo los estudios en la infancia temprana revelan que la
comunicacion verdadera requiere un significado, tanto de generaizacion como de
signos. La experiencia individual es intransmisible, y para poder serlo, necesita de estar



incluida en una categoria sociamente establecida que € hombre considere como una
unidad, por lo que la verdadera comunicacion requiere de una actitud generalizadora,
gue es una etapa avanzada del significado de las palabras.

Las formas més elevadas de intercambio humano son solamente posibles porque €
pensamiento del hombre reflgia una realidad conceptualizada, y por ello es que los
nifios, aunque estén familiarizados con las paabras requeridas, no entienden
determinados conceptos, pues carecen de los medios conceptuales que garanticen su
comprension total. Por eso es tan importante que |os nifios mangen primero € concepto
gue su denominacion, pues casi siempre, cuando existe € primero, hay una palabra que
sea capaz de definirlo o describirlo.

Concebir a significado de la palabra como pensamiento generalizado e intercambio
socia, permite € andisis genético — causal de las relaciones entre € pensamiento, €
lenguaje y su desarrollo social. Pero a su vez, como la palabra siempre expresa también
un contenido emocional, demuestra la existencia de un sistema de significados, que en
forma dindmica, expresa la unidad de los procesos cognitivos y afectivos en €
desarrollo psiquico, aquella en la que € reflgo de las relaciones esenciales de los
objetos y fendmenos de la realidad utiliza como medios a concepto, a la paabra, y
cuyas premisas se estructuran hacia finales de la edad preescolar, en las que € nifio de
esta edad es capaz de realizar operaciones elementales en las que ya no necesita tener
presente al objeto. Més € pensamiento existe antes del lengugje en e propio proceso de
la accion que aparece como medio de realizacion de dicho pensamiento. Este
pensamiento que se ha denominado motor, en acciones 0 sensoriomotor de acuerdo con
los diversos autores, va a caracterizar los afios iniciales de lavida, y en su transcurso, €l
surgimiento y asimilacion de la lengua materna va a marcar un hito en e desarrollo
psiquico del nifio, y ya a partir de ese momento, € desarrollo del pensamiento va a estar
estrechamente unido a lenguaje.

Asi la denominacion de los objetos organiza € proceso de la percepcion, ayuda a
diferenciar los objetos y a adjudicarles un significado, la atencién y la memoria se hacen
l6gicas y con sentido, gracias a lengugje. Todo e desarrollo afectivo — volitivo —
motivacional esta mediatizado por € lenguae, y no es posible € proceso de
socidlizacion del nifio sin la existencia del lengugje. En suma, todos los procesos y
funciones psiquicas, toda la formacion y educacion del nifio solo puede concebirse con
la participacion decisiva ddl lenguaje.

Aln con € surgimiento del pensamiento en imégenes, denominado por agunos autores
simbdlico, intuitivo o representativo, y que es aquel en e cud las relaciones esenciales
de la redidad se expresan mediante una imagen, que significa no solo una
representacion sino también la sustitucion de las relaciones entre los objetos, se
organiza de manera mas nitida con € apoyo de lenguge, que va a permitir
esquematizar de manera mas €ficiente las relaciones presentes y manifiestas — que se
realizan mediante € proceso de la percepcion —y las no presentes, ocultas y esenciales,
que se viabilizan mediante la accion del pensamiento.

Pero aun en el pensamiento en acciones 'y en € representativo, la accion psiquica que se
redliza et ligada a objeto, y depende de sus condiciones y particularidades. Solo es
con € advenimiento del pensamiento verbal, I6gico — verbal, o conceptual, como lo
[laman indistintamente los diferentes autores, que € proceso del pensamiento se



independiza totalmente del objeto, y es capaz de operar en ausencia del objeto, mediante
simbolos, ecuaciones, conceptos, que dependen de la paabra, como expresion del
pensamiento para su manifestacion. De ahi que se considere a pensamiento verbal
como la cumbre del pensar humano, y se convierta en e predominante sobre las otras
formas existentes del pensamiento del hombre. En el adulto coexisten estos tres tipos de
pensamiento, o estas tres manifestaciones del pensamiento, 1o que se ha dado en llamar,
de acuerdo con Leontief, el polimorfismo del pensamiento humano. En todas estas
facetas del pensar, la palabra aparece como elemento fundamenta de expresion, porque
aunque las condiciones de la tarea imponen € tipo de pensamiento que ha de resolver, y
se resuelve mediante un tipo especifico predominante en este momento, sin embargo,
para expresarse requiere indefectiblemente de la paabra. La accién o la imagen son
individuales, y no es posible su transmision a otros sujetos s no se hace mediante la
palabra. En este sentido son muy aeccionadoras las revelaciones hechas por Albert
Einstein a uno de sus biégrafos, y en la que le refirié que las concepciones iniciaes de
la teoria de la relatividad, y en toda su complejidad posterior, é se las habia expresado
en forma de imégenes, las habia concebido como imagenes, y operando con dichas
acciones, y que luego habia tenido que transitar por un arduo trabgjo de llevarlas a
formas del pensamiento |égico verba para hacerlas comprensibles a los demas. Pero
aun a este nivel de redizacion adulta, incluso en la propia operacion interna esta
presente € lenguaje, pues € hombre explica a si mismo las imégenes que percibe,
mediante la palabra, se piensa en palabras aunque se opera con la accién o laimagen.

De esta manera se destaca que, ontogenéticamente, € pensamiento y € lenguge no
surgen a unisono, sino que tienen raices genéticas digtintas, y que en un momento
determinado estas lineas se encuentran, para conformar € pensamiento verbal, que ha
de convertirse en @ tipo de pensamiento predominante en el desarrollo del individuo.
Mas, aungque convergen no significan una identidad, sino una unidad diaéctica, en la
que cada funcion psiquica tiene sus propias particularidades y tareas a resolver,
interrelaciondndose e influyendo mutuamente.

Desde este punto de vista la formacién, desarrollo y perfeccionamiento de la lengua
materna no implica solamente un problema de comunicacion y de influencia de las
relaciones sociaes, sino que constituye igualmente un problema intelectual, que tiene
serias implicaciones en e desarrollo de lainteligencia, la concienciay la personalidad.

En e transcurso de estas acciones psiquicas, que inicialmente tienen lineas separadas, se
destaca una etapa preintelectual en € lenguge, que se expresa en e gorjeo y €
balbuceo, entre otros, y una etapa prelinglistica del pensamiento, expresada en la propia
accion y laimagen como medios de reflgjar larealidad y actuar consecuentemente.

Cada etapa del desarrollo va a plantear una interrelacion cualitativamente distinta del
pensamiento y € lenguaje, de ahi su caracter dinamico, constituyendo un proceso, hasta
converger en un momento en que el pensamiento no solo se expresa en palabras, sino
gue existe a través de ellas.

Desde este punto de vista €l desarrollo del lenguagje constituye un aspecto primordial
para garantizar € desarrollo psiquico del nifio, y se convierte en una tarea principa del
trabaj o educativo en e centro infantil.



1.2. Mecanismosy base fisiolégica del lenguaje.

La actividad verbal, como cualquier otro proceso psiquico, es dirigida por € cerebro. El
lenguaje es una de las méas complegjas funciones psiquicas superiores del hombre, y su
existencia estd determinada por un centro rector, € sistema nervioso central, en
particular la corteza cerebral.

La actividad del lenguagje supone la recepcion de sefides, Opticas y sonoras, y la
produccién de sonidos articulados, andlisis de las sefides que estén sometidas a las
leyes generades de la actividad nerviosa superior, a la actividad analitico — sintética de la
corteza cerebral. La produccion de los sonidos articulados esta estrechamente
relacionada con las estructuras fonatorio — motoras (laringe, lengua, labios, etc.) que
intervienen en el proceso de emision de los sonidos 'y de las palabras.

El hecho de que la actividad linglistica tenga su base fisiolégica en la actividad
andlitico — sintética de la corteza cerebra dirigio € esfuerzo de los cientificos a tratar de
dilucidar en qué éreas de la corteza cerebral podria localizarse esta funcién psiquica, y
asi los primeros estudios en relacion con € lenguaje, que dieron claridad en la
comprension de sus mecanismos y organizacion cerebral, fueron precisamente de
neurélogos en € Siglo XIX.

Uno de los més eminentes fue P. Broca, francés. En 1861 estudié a un enfermo que
mostraba dificultades articulatorias severas, y que presentaba una lesion en su corteza
cerebral, causante de dichos trastornos. La zona dafiada, tercera circunvolucion inferior
del hemisferio izquierdo, fue determinada por Broca como causal del problema, zona a
la que denomind como centro motor del lenguaje.

De igual forma, en 1973, Wenickle, apoyandose en una serie de observaciones, llegd a
la conclusion de que la region comprendida en € tercio posterior de la circunvolucion
temporal superior del hemisferio izquierdo, congtituia e centro de la comprension del
habla (centro sensoria del lengugje).

Los puntos de vista “localizacionistas’ prevalecieron en el andisis de la funcién verbal,
y en el periodo comprendido en esta etapa, esto constituyd un avance en la comprension
del funcionamiento del cerebro.

La presencia de factores contradictorios detectados por otros investigadores hicieron
decrecer € significado de estas teorias. K. Monakow, y H. Jackson expusieron casos
donde se observaban dificultades o trastornos articulatorios (afasia motriz), y no se
apreciaban lesiones en e tercio posterior de la circunvolucién fronta inferior.

De forma general quedan expuestas dos tendencias. localizacionistas vy
antilocalizacionistas, que a lo largo de los Siglos XIX y XX se mantienen como
opuestas en la comprension de la actividad cerebral y su organizacion, una dirigida a
relacionar los procesos psiquicos aislados con determinadas zonas del cerebro y otra
encaminada a establecer un todo Unico funcional en la actividad cerebral. Tanto una
como otra tendencia han contribuido a la comprension de la esencia de la actividad
cerebral; permitieron ahondar en los conocimientos acerca de la estructura y
composicion del cerebro, su funcionamiento y las posibilidades de rehabilitacion de la
actividad cerebral afectada



Estas teorias dieron lugar a que con posterioridad se constituyera un sistema de
conocimientos sobre la actividad fisiologica del cerebro. Para dar una correcta
explicacion cientifica a las funciones cerebrales y sus localizaciones se hicieron
necesarios los principios de las leyes reflexolégicas del trabgo de los grandes
hemisferios cerebrales, aportados por I. M. Sechenof y més tarde profundizados por |.
P. Pavlov en sus estudios sobre las leyes de la actividad nerviosa superior.

Los criterios sobre la localizacion dinamica de las funciones cerebrales resultan muy
valiosos. Se aceptd e significado funciona especifico de las diferentes zonas de la
corteza cerebral en relacion con determinadas funciones, pero en e plano de la relacion
anatomofisiolégica, se formul6 un principio de relacion funcional que comprende no la
actividad aidada de determinados centros, sino un sistema dinamico, donde en la
formacion de las distintas funciones participan distintas zonas del substrato cerebral.

La formacion de los centros principales tiene lugar sobre la base de los mecanismos de
los reflgjos condicionados, formados en larelacidn del organismo con e medio.

El concepto mecanico y limitado en su localizacion de centro, fue cambiado por € de
analizador como un complgjo sistema que hace posible la actividad cognoscitiva. Este
analizador es a su vez dividido en tres partes:

1. Parte centrd (&l nucleo), ubicado en la corteza cerebral.
2. Lasviasencargadas de llevar los impul sos nerviosos.
3. El receptor.

Fundamentados en lo expuesto podemos decir que € lenguaje, desde el punto de vista
fisiolégico, se desarrolla acorde con las leyes reflexoldgicas y se encuentra en relacion
con distintas zonas del cerebro, las que a su vez, se encuentran en estrecha relacion a
través de las membranas asociativas. Entre las partes correspondientes a diferentes
analizadores aparecen zonas intermedias, interfuncionales que nos aseguran € caracter
funcional unico del cerebro, aunque presenta una estructura funciona diferenciada.

El localizacionismo de los investigadores anteriores cedid € paso a la ubicaciéon de
estructuras dinamicas.

En la actuaidad las teorias sobre la localizacion dindmica de las funciones cerebrales
han sido enriquecidas por los aportes de A. R. Luria, D. K. Angjin, A. N. Leontiev y
otros.

En los trabgjos de A. R. Luria se ve reflgado € principio del sistema dindmico
funcional en la actividad cerebral. Para él, las funciones psiquicas son € resultado de la
actividad socia del hombre. Estas, a su vez, se han congtituido en complegjos sistemas
funcionales. De hecho queda expuesta la negacién a cualquier intento por ubicar centros
limitados. La base material de los procesos mentales es todo e cerebro en conjunto,
pero e cerebro como sistema altamente diferenciado, cuyas partes garantizan los
diversos aspectos del todo Unico.

Las nuevas fundamentaciones hicieron cambiar € concepto de funcién; empez6é a
comprenderse como un complejo y plastico sistema funcional. Distintos analizadores se



encuentran relacionados con el sistema funciona verbal (motor, visua y auditivo). De
ellos, resultan fundamentales en & desarrollo del lenguagje, e auditivo y & motor. La
influencia que tiene e analizador visual, en la formacion de la funcidn verbal es menos
marcada, y esto se puede comprobar s valoramos como |os nifios ciegos asimilan esta
funcién, sefidandose sempre que las posbilidades de estos nifios de imitar los
movimientos de los érganos del habla se ven limitadas. Del mismo modo tienen
dificultades en el desarrollo del vocabulario debido a la pobreza de las relaciones que se
establecen entre las palabras y sus correspondientes significaciones (relacion objeto —
palabra).

Con respecto al analizador motor — verbal, se observa que e proceso de emision verbal
comprende distintos momentos. Tiene su comienzo con la aparicion del motivo o la
idea, pasando luego por distintas etapas hasta terminar con la realizacion fonemética o
sonora. El encargado de efectuar este proceso, con sus correspondientes eslabones, es el
analizador motor.

El analizador motor — verbal esta compuesto por tres partes. la central, las vias
piramidaes y la parte periférica. A su vez, la periférica esta compuesta por tres
sistemas. € sistema respiratorio (energético), e sistema fonatorio (vocal o generador) y
el resonador. A diferencia del centro, la periferia recibe el nombre de zona de los
efectos verbales. Para que obtenga este efecto es necesario que todos los sistemas
trabajen de forma sincronica, cualquier ateracion en uno de elos puede dar lugar a que
no se obtenga el programa deseado.

La codificacion tiene su inicio en la parte centrad que consta de dos edabones: €
edlabdn de seleccion de las palabras en la memoria de larga duracién; en € tiene lugar la
sintetizacion de las unidades con € significado, y € edabdn de seleccion de los sonidos
gue componen la palabra. Para que la pronunciacion sea realizada de acuerdo con lo
pensado, debe llevarse a cabo en la corteza la seleccion de los correspondientes
comandos con € objetivo de organizar los movimientos verbales. Esta seleccion tiene
lugar en un orden exacto y de forma consecutiva. Estos comandos obtenidos reciben el
nombre de programa articulatorio.

De lo anterior se deduce que seleccionar e significado de la palabra y los comandos
motores no significa lo mismo. Para que los comandos puedan lograr su objetivo es
necesario que las sefides no se equivoquen y vayan en la correspondiente secuencia;
ellas deben ser realizadas en el mismo orden que son emitidas. En este hecho se produce
un cambio de sefides o codificacion; a nivel central tenemos impulsos nerviosos y en la
periferia tenemos movimientos.

La unidad minima del programa articulatorio es la silaba como unidad de la
pronunciacion. Un gemplo de esto es que nosotros no hablamos m --- a--- m --- Asino
ma— ma. Desde este punto de vista la palabray la oracion se toman como una secuencia
de silabas. Aunque @ articulema es la unidad del lenguaje expresivo.

Cuando se afecta la coordinacion verbal los estereotipos sildbicos se trastornan, y la
emision pierde su fluidez, redlizdndose de una forma discontinua, por gemplo, la
tartamudez.

Si se andiza la comunicacion desde € punto de vista de las pausas que tienen lugar al



hablar, se observa que hay palabras entre las que se producen estas pausas fonéticas,
precisamente en los limites del sintagma, y surgen como periodos momentéaneos en los
cuales se prepara el siguiente programa articulatorio.

El tiempo necesario para la emision de cada silaba es igua, exceptuando la silaba
acentuada. En los casos de trastornos verbales donde se ve afectada la velocidad de
emisién, como son las bradilalias (emision lenta) y las taquiladias (emision rapida), las
silabas son emitidas con mas rapidez o con mas lentitud que lo normal.

En e caso de la tartamudez, una de las silabas puede ser pronunciada con retardo y las
otras en el tiempo normal, 0 méas rgpidamente.

En e analizador motor — verbal, ademés del sistema de emision verba de los signos
sonoros existe otro sistema de admision y control de los movimientos verbales, es decir,
el sistema de conexion de retorno, e cual no participa solamente en € acto verbal;
apoyandose en él trabaja todo el organismo humano.

A partir de lo expuesto se comprende que el mecanismo verbal consta de dos partes. una
dada por los impulsos que van del centro a la periferia (via eferente), y otro que va de la
periferiaa centro (via aferente).

Por medio de la via aferente se pueden redizar de una forma exacta los movimientos;
sobre la base de las sefides que van por la via aferente se crean las imagenes de los
movimientos, y a través de ellas se obtiene la posibilidad de redlizarlos en lo sucesivo.
Precisamente esta sistematizacion en la organizacion de los movimientos verbaes es lo
gue se llama estereoti pos dinamicos, necesarios para la realizacion del acto verbal.

En la actividad del analizador motor — verbal unos impulsos van, del centro a la
periferia (via eferente), y otros van de la periferiaa centro (via aferente). Los comandos
motores que son €l producto de la actividad eferente, son fijados en e centro por la
aferentacion, dando lugar alaformacién de los esquemas de los movimientos verbales.

La conexion de retornos se efectia por dos vias: por via auditiva y por via cinestésica
(aferentacion). A través de €ellas se efectlia la regulacion automética de los movimientos
de los 6rganos del lenguaje en correspondencia con € programa de emision.

En la regulacion antes expuesta la aferentacion cinestésica desempefia la funcion
principal ya que esta actla con mas rapidez que e control auditivo. El control
cinestésico facilita un mecanismo de antelacién que permite percatarse del error de
emison antes que € control auditivo participe, y tiene lugar en é momento de la
emision. El auditivo, por e contrario, actla después de realizada la accion verbal .

Se concluye que € sistema de “expulsion”, es decir, la eferentacion de los comandos y
los movimientos verbales, se encuentran a nivel central asegurados por la actividad de la
zona premotriz, y que la regulacion del habla se ve asegurada por la zona postcentral.
Ambas zonas se encuentran en estrecha relacion.

La actividad del analizador auditivo — verbal tiene como objetivo la recepciéon de la
emision verbal del que habla, asi como e control de las emisiones verbales propias.



El lenguaje es percibido por el mismo aparato auditivo que se ocupa de la recepcién de
cualquier tipo de sonido.

El oido fonemético, presente en e hombre, que tiene como funcién e andisis y sintesis
de las verbalizaciones, se adquiere. La especificidad del oido fonemético se encuentra
en que rediza el andisis y la sintesis de los signos verbaes y sobre la base de los cuales
se diferencia una palabra de otra.

Las emisiones verbales se escuchan como un flujo cerrado Unico, pero se percibe este
flujo como unidades separadas. Aquello que se ha acostumbrado a nombrar como el
mismo sonido, en cada palabra se sonorifica de manera distinta, en dependencia de los
sonidos que lo rodean. Asi la diferencia de la /b/ de bola y la /b/ de lobo (oclusiva 'y
fricativa respectivamente), no constituye una caracteristica realmente diferencial, como
el mismo sonido (fonema /b/). A los sonidos con sus correspondientes caracteristicas
que redlizan la funcion de diferenciadores de la palabra se les denomina fonemas.

Los fonemas en la paabra sufren variaciones en sus propiedades acUsticas en
dependencia de sus combinaciones y posiciones de los sonidos en esta. Entre estas
propiedades aclsticas, una de ellas es la principa y cede menos a las posibles
variaciones bgo la influencia de los sonidos préximos, esta variante principa del
fonema se encuentra presente en su emision aidada. Cada fonema tiene caracteristicas
constantes por medio de las cuales se reconocen. Estas caracteristicas que permiten
diferenciar el sentido de las palabras son las que se denominan foneméticas.

En cada lengua existen un grupo de caracteristicas que permiten diferenciar un sonido
de otro. Existen idiomas, como & aleméan, en € que la prolongacion del sonido tiene un
carécter diferencial, sin embargo en e idioma espafiol, esto no tiene ninglin valor.

La funcion diferencia — ideativa que rediza e fonema en la palabra, la dgja de gjercer y
pierde su propiedad de fonema como tal fuera de ella. A su vez, la palabra toma en la
oracion su significacion real y concreta.

A este nivel de comprension, la unidad minima es la palabra, como unidad minima de la
lengua con significado, que a su vez necesita de las combinaciones con otras para lograr
su definicién ideativa teniendo en cuenta las reglas que rigen € idioma dado. De esta
forma se degja verdaderamente expuesto € pensamiento deseado. Aqui se observa la
relacion existente entre €l nivel de desarrollo intelectual y laimpresion verbal.

La percepcion dd lengugje (primer nivel de andlisis verba), permite redlizar e andlisis
y sintesis de los sonidos y silabas. El nivel de comprensién (segundo nivel de andlisis
verbal), permiteredlizar € andisisy lasintesis del pensamiento.

La formacién sonora llega de inicio a la periferia donde tiene lugar € primer andisis
acustico. El oido externo y medio llevan las ondas sonoras a oido interno, donde estas
estimulan las cdulas nerviosas auditivas de la membrana principal del 6rgano de Corti,
el cua tiene como funcion la recepcion de las ondas sonoras. Aqui tiene lugar la
transformacién de la energia de las ondas sonoras en energia de excitaciones nerviosas.
Las vias conductoras son las encargadas de llevar los impulsos nerviosos a centro
cerebral del andlisis auditivo ubicado en la region temporal, donde se efectlia € andlisis
y lasintesis de los estimul os acUsticos.



El proceso de andlisis y sintesis de esas sefides, que llegan a la corteza cerebral, es
posible producto de estas sefiales, que llegan a la corteza cerebral, es posible producto
del reconocimiento que tiene lugar a partir de la comparacion de estas sefiales con los
patrones 0 imagenes conservados en la memoria de larga duracion.

Ante nosotros se encuentra la tarea de reconocer e conjunto de sefiales como un todo, y
por esto se pueden retener en la memoria de corta duracion las sefides, hasta que sea
recepcionada la Ultima de dlas. Luego se confronta este conjunto de sefides con
aquellos patrones de las palabras que se encuentran en la memoria. Si en la experiencia
pasada tuvo lugar la estimulacion, entonces se reconoce la pal abra escuchada.

El andlisis y la sintesis de los sonidos percibidos se efectan no solamente con la ayuda
ded andizador aclstico; experimentalmente se ha demostrado que la percepcion del
lenguaje hablado se efectua también con la participacion necesaria del analizador moto
— verbal. A nivel centra se establecen conexiones entre las imagenes acugticas y
motrices, que permiten separar, diferenciar exactamente un sonido de otro.

El aparato sensoria del lengugje funciona en estrecha relacion con e aparato motor,
formando un sistema funciona Unico. El trabgjo desplegado por € anaizador auditivo
se apoya en € sistema de cinestesias, que tiene lugar producto de |as pal abras recibidas.

La percepcion de las verbalizaciones es un proceso activo. Al recepcionar la
informacion se anticipa, se pronostica constantemente lo que serd dicho o emitido,
logrando de esta forma un modelo particular, propio de comunicaciones.

En la medida en que llega la informacion verbal, se va confrontando con € modelo
preparado y es sometida a elaboracion; como resultado final se acanza la comprension
de laidea expuesta.

El prondstico o anticipacion de la informacion recibida tiene un carécter probable, es
decir, se basa en la posibilidad de aparicion de uno u otro edabdn en la comunicacion
desarrollada. Semejante género de probabilidad se encuentra condicionado por las
caracteristicas combinativas y estéticas de las verbalizaciones (el poder unir unos u
otros fonemas, morfemas, palabras y la frecuencia con que son utilizados en e
lengugje). De esta forma influye la situacion, en € sentido més amplio de esta palabra
Conjuntamente con esta, que se define por € tema de la conversacion, por € contenido
actual o anterior de la comunicacién, se tienen otros tipos de elementos no verbales
como son € lugar en que se produce la comunicacién, la personalidad del individuo que
en ese momento la ha iniciado, los movimientos acompafiantes de las verbalizaciones
(mimicafacial, lagesticulacion, la pose, etc.).

Ademas de los elementos exteriores de la conversacion (contexto y movimientos
acompafiantes) en relacion con € que escucha, e carécter de la percepcion verbal
depende en gran medida del elemento interior, € cual define por la experiencia anterior
del interlocutor, sus ideas, sus gustos e intereses. La funcion del contexto y de la
situacion en e sentido amplio sefialado, es sobre todo importante en los casos en que la
comunicacion se dificulta (ruidos), o cuando existen distorsiones en la recepcién de la
conversacion (interferencias en la conversacion telefonica, en los casos de trastornos
auditivos, etc.).



La percepcién del lenguaje hablado supone la presencia en la memoria de las imégenes
verbales de los correspondientes fonemas, morfemas, palabras y de las correspondientes
estructuras sintécticas. S a nivel dd fonema la base de estas imégenes son los
estimulos auditivos y cinestésicos, que se relacionan con la impresion y la reproduccién
de los fonemas, en los niveles morfolégicos, [éxico y sintéctico la imagen se caracteriza
no solo por su estructura acusticocinestésica, sino también por su significado
lexicogramatical presente. La presencia de estas premisas es necesaria para €
reconocimiento de lo escuchado en e proceso de percepcion.

El reconocimiento de unas u otras unidades verbales es € resultado de la confrontacion
de las sefiales verbales recibidas con las imagenes presentes en la memoria, en relacion
con la solucién adoptada con respecto a contenido de la informacién.

En e proceso de percepcion, no solo tiene lugar € prondstico de las siguientes
emisiones de la comunicacion sobre la base de las anteriores, sino también la correccion
de las decisiones preliminares tomadas apoyandose en las emisiones posteriores. De
esta forma, en e proceso de percepcion verbal, tienen lugar tanto la conexién directa,
como la de retorno. Se considera que la unidad minima en relacion con la toma de
decision, eslapalabra

En la actividad verba la participacion y la interaccién entre distintos analizadores no es
igua ni tiene e mismo valor en e desarrollo de la funcion verbal.

En & proceso verba los analizadores motor — verbal y auditivo verbal, se encuentran
intimamente relacionados, formando un sistema Unico funciona. La emision verbal no
se puede redizar sin su percepcion auditiva; de igual manera e analizador motor —
verbal participaen larecepcion auditiva

Las anomalias en la funcién auditiva, existentes antes o en e periodo de desarrollo del
lenguaje, se verén reflgjadas en la medida del grado de deficiencia en € desarrollo del
lenguaje como consecuencia de ellas.

En sentido contrario, también se puede observar que e estado de la funcién auditiva en
los nifios se encuentra en dependencia del grado de dominio del lenguge. La
diferenciaciéon auditiva de los sonidos depende del grado de diferenciacion de estos en
el sujeto que los percibe.

En investigaciones redizadas, L. V. Neiman mostr6 agunos casos de nifios
hipoacusticos que diferenciaban mejor sonidos de composicion aclstica mas compleja.
Esto se explica a partir de que estos sonidos estaban meor diferenciados en la
pronunciacion. Aqui se observa la dependencia de la funcién auditiva del nivel de
asimilacion del lenguagje hablado.

La experiencia indica que se perciben mejor aquellos sonidos que se pueden pronunciar
correctamente y, a la vez se pueden pronunciar aquellos que se perciben. De todo esto
se aprecia que existe una estrecha interrelacion entre el proceso articulatorio y €
sensorial. Esta interrelacion se da tanto en la accidn articulatoria como en la actividad
perceptiva de los sonidos del lenguaje.



La conexion funcional existente entre ambos analizadores ha sido interpretada de
distintas maneras por diferentes investigadores, por gemplo, en la actualidad existen
tres teorias sobre la interaccion de los analizadores motor — verbal y auditivo — verba en
el proceso de percepcion del lengugje. La teoria motriz, la aclgtica y la de andlisis a
través de lasintesis.

Los representantes de la teoria motriz (A. M. Liberman, L. A. Chistovich y A. A.
Leontiev) exponen la idea de que, en la base del reconocimiento de los fonemas se
encuentran, no los sintomas acusticos sino los articulatorios, afirmando a la vez que el
gue escucha, a percibir las sefides, define los comandos motores necesarios para la
realizacion de la sefia andoga y recuerda, no las representaciones acUsticas, sino la de
los comandos motores consecutivos.

De acuerdo con esta teoria motriz o articulatoria, la percepcion del lenguagje ora es
imposible sin la participacion del edabdn motor. Experimentalmente se ha demostrado
que, en e momento de la percepcion de las verbalizaciones, 1os 6rganos articulatorios se
encuentran en estado activo.

El precursor de la teoria acUstica fue € norteamericano G. Fant. Mantuvieron y
enrigquecieron esta teoria F. F. Rau, V. |. Beltiukov y R. Jacobson. Para G. Fant, el
momento de la percepcion del lenguaje no depende de la articulacion.

En linea generdl, los seguidores de esta teoria consideran que es posible la percepcion
del lengugje por personas que dominan un idioma dado, sobre la base de las
caracteristicas acUsticas de los fonemas, sin la participacién del analizador motor —
verbal. No obstante, no se muestran indiferentes ante la participacion del analizador
motor — verbal, le conceden importancia a los movimientos verbales en e proceso de la
percepcion, argumentando que su participacion es doble: como activador o inhibidor de
las posibilidades diferenciales de la audicion, ya que en € reconocimiento auditivo de
los sonidos depende del grado en que estén diferenciados en la pronunciaciéon del que
los percibe.

Por ultimo, la teoria denominada andlisis a través de la sintesis. Esta teoria tiene sus
maximos representantes en M. Halle y K. Stevens. Segln algunos investigadores, con
ella desaparecen las contradicciones entre las teorias anteriores. De acuerdo con esta
teoria, € sujeto en e transcurso de la percepcion verba, comienza con una suposicién
de lo que sera dicho, establece € ya citado mecanismo de prondstico. El sujeto puede
confundir los sonidos y sin embargo, percibir correctamente las palabras en las que se
encuentran estos sonidos. Aqui se puede ver una divergencia entre la posibilidad de una
correcta pronunciacion de los sonidos y |a posibilidad de captacion de éstos.

Segun V. |. Beltiukov, esta teoria se puede utilizar para explicar los mecanismos que
permiten que e nifio domine la pronunciacion. Al comienzo se producen los complejos
articulatorios aproximados en correspondencia con los elementos significativos del
lengugje (palabra, frases), luego, sobre la base del todo, se definen los elementos por
separados (silabas, sonidos), 1o que da lugar a la puntualizacién de las imagenes
generales.

El proceso de percepcion del lenguaje se redliza globalmente, luego se especifican, se
definen los eementos. Este andlisis se lleva a cabo con la participacion directa del



componente motor, que en dependencia de su formacién puede frenar o facilitar la
percepcion del lenguaje.

Asi vemos que la teoria de andlisis a través de la sintesis no borra las contradicciones
entre las teorias acUsticay motriz.

Para la pedagogia, y en especifico para la logopedia, es importante el conocimiento de
cual de estas teorias es la correcta. A partir de ellas se puede entender € mecanismo de
percepcion y asimilacion del lengugje en los estados normal y patol égico.

Tanto la teoria acUstica como la motriz arrojan elementos importantes para la
explicacion de la base fisiol6gica del lenguaie, y no son, por lo tanto, excluyentes,
adecudndose mas una u otra en dependencia de los fonemas o tipos de fonemas. Y
explican que en & complgjo proceso de la emisién y comprensién verbal, tienen
importancia, tanto la formacién adecuada del oido fonemético como la gercitacion de
las estructuras fonatorio — motoras que intervienen en dicho proceso.

1.3. Requisitos para € desarrollo exitoso del lenguaje.

Sobre la base fisiol 6gica anteriormente descrita, para que se dé un desarrollo exitoso del
lenguaje, es necesario un largo proceso:

Primeramente, |a recepcion de las primeras sefides del lenguaje, Opticas y aclsticas,
y la produccion de sonidos inarticulados primero, y articulados después.

Separacion de determinados grupos de sonidos (palabras) que se distinguen del flujo
verbal en su conjunto.

Andisis fonemético de cada grupo de sonidos (diferenciar combinaciones sonoras
seme antes, silabas).

Relacionar la palabra con el objeto (comprension de la palabra).

Generdizacion de objetos semgantes, y su sefializacion, con una palabra
determinada.

Comprension de la oracion en su conjunto (grupos de palabras unidas por
determinadas reglas gramaticales).

Dominio del mecanismo de la pronunciacion verba (articulacion del lengugje).

Dominio para seleccionar, en cada caso, las palabras necesarias organizandolas
gramaticalmente, para poder expresar ideas en oraciones comprensibles a los deméas
(coherenciadel lenguaje).

Es un largo camino que se posibilita por la formacién, maduracion y desarrollo del oido
fonematico, y la maduracién y gercitacion de las estructuras fonatorio — motoras que
intervienen en la emision del lengugje, unido a la propia maduracién y conformacion de
las estructuras cortico — funcionales que intervienen en este proceso.



Todo esto no se resuelve de inmediato, ni simultaneamente. Se logra en un prolongado
margen de tiempo, en las actividades de la comunicacion diaria 'y en € proceso de la
ensefianza. Hay que recordar que un recién nacido que carece absolutamente de todo
medio de comunicacion verbal, a cabo de cinco afios, existe un ser humano que domina
las estructuras basicas del lenguagje y se comunica de manera clara, con un orden |égico
de ideas expresadas con palabras exactas y en oraciones correctamente estructuradas,
apto ya paraasimilar las formas mas complejas del lenguaje oral y € escrito.

1.4. Lainvestigacion en el desarrollo del lenguaje.

Los estudios e investigaciones sobre e lengugje aparecen con bastante frecuencia y
amplitud en la bibliografia, no obstante, existen numerosos aspectos que requieren aun
de un mayor andisis y profundizacion. Todas esas investigaciones han aportado
conocimientos sobre e surgimiento, los factores causales y coincidentes, su devenir
evolutivo y las relaciones con otros procesos y funciones psiquicas, més, e hecho
mismo de ser e lenguaje un producto social, surgido de la necesidad del hombre de
comunicarse durante el proceso del trabgjo, determina los factores socioculturales tienen
una incidencia considerable en €l nivel de desarrollo del lenguaje, y las particularidades
propias de la lengua, de acuerdo con las condiciones generales de vida y € desarrollo
cientifico - técnico de la sociedad en cuestion. Esto hace que a veces resultados
experimentales valiosos no puedan ser generalizados a todos |os tipos de culturas, o que
las propias caracterigticas de la lengua natal congtituyan un impedimento para la
asimilacion de determinados resultados.

Por otra parte, € enfoque que dichas investigaciones han tenido, hace que en agunos
casos, los resultados sean interesantes pero no arrojen gran importancia para un
determinado grupo socid o para la propia ciencia. En este sentido, muchas
investigaciones han estado dirigidas desde un enfoque cuantitativo, positivista, que ha
almacenado una gran cantidad de datos empiricos que, sin dgjar de ser importantes, no
tienen una gran significacion por no relacionarse estrechamente con la base tedrica que
pudiera sustentarlos. A su vez, € propio desarrollo del conocimiento sobre el proceso
del lengugje, ha hecho que las lineas tedricas que han fundamentado estos estudios,
hayan variado con € tiempo y se conceptlien de manera diferente a lo que era usua en
un momento anterior. Un gemplo de esto es e enfoque que a partir de Skinner
comienza a tener la investigacion del lenguaje, que ha de plantear € andisis funcional
del lenguaje, sentado en las bases de la distincién entre los aspectos formales y
funcionales de este proceso, la naturaleza interactiva del comportamiento verbal, la
relacion del aprendizaje con la adquisicion del lenguaje, entre otros aspectos, que rompe
con e concepto de lenguaje propuesto por la linglistica formal tradicional, y que los
propios discipulos de Chomsky comienzan a plantear. Esto va llevando hasta el enfoque
del estudio del lenguaje dentro del contexto natural del nifio, que a partir de L. Bloom
empieza a desarrollarse, que van apartando cada vez més dichas investigaciones de sus
propios enfoques estructuralistas.

De igua manera surgen los estudios sobre la importancia del lenguaje de los adultos en
la formacién del lenguaje en los nifios, en los trabajos de Snow, Rondal y otros, y de la
influencia que este lengugje de los adultos tiene en €l devenir del propio lenguaje de los
pequefios.



Por otra parte diversas ciencias han abordado estos estudios, y asi se observa que
predominan las investigaciones de una base linglistica, e iguamente de aquellas
relacionadas con € lenguge defectuoso y los consiguientes trastornos, siendo mucho
menor en nimero los relacionados con e enfoque psicolégico de este proceso, o los
modos de accion pedagdgicos para garantizar € pleno desarrollo del lenguaje, de
acuerdo con lo esperable en cada etapa de la vida del nifio.

Resumir todas esas investigaciones desbordaria las posibilidades de este médulo, por 1o
que se hard referencia a algunas que tienen una singular significacion para los
educadores, 0 aquellos que tienen que ver con la educacién y formacion de los nifios en
las edades tempranas.

Las investigaciones iniciales sobre e proceso del lengugje tuvieron en consideracion e
tratar de dilucidar las relaciones del mismo con e pensamiento, y son clésicos los
estudios realizados por Koler, Yerkes y Biler, incluso del propio Vigotski y sus
colaboradores, que difiriendo de enfoques y perspectivas, van definiendo, de una
manera u otra, esta interrelacion. Dentro de esta linea Stern establece |a trascendental
importancia que tiene para € nifio e descubrir “que cada cosa tiene un nombre”, que va
a derivar en la activa curiosidad del nifio sobre las palabras y cada cosa nueva que
conoce, Y su consecuente aumento en el vocabulario.

Los estudios sobre el vocabulario son harto interesantes, a pesar de su
enfoque cuantitativo. Establecer un nimero dado de palabras en una edad
determinada, sin entrar a considerar el entorno social en que se desenvuelve, 0
la calidad del proceso psiquico que involucra, pueden conducir a enfoques
desacertados en el andlisis. Asi al revisar las tablas dadas por Smith, Arkin,
Biler y otros, se observan grandes diferencias entre unos autores y otros, tanto
en la cantidad de palabras que se atribuye a cada edad, como del incremento
de palabras de un periodo a otro.

Al respecto es significativo observar el cuadro comparativo siguiente, al cual se
ha afadido resultados de investigaciones recientes realizadas por L. Chiy sus
colaboradores:

VOCABULARIO

EDAD CANTIDAD DE | INCREMENTO DE
PALABRAS PALABRAS

SMITH 010 1 1
10 3 2
13 19 17

20 272 255

30 896 624

40 1540 816

50 2072 1156

60 2589 1433
ARKIN-BUHLER 10 9 9
16 39 30




20 300 261
36 1110 810
40 1926 916
CHI y otros 10 5 5
20 28 23
30 300-500 277-477
40 800-1000 500
50 1000-1200 200
60 1600-2000 600-800

De esto se desprende que considerar de manera aidlada € nimero de paabras que un
nifio puede emitir en una determinada edad sin valorar sus aspectos cualitativos, puede
conducir a considerar un comportamiento oral dado como por debajo o por encima de la
norma, y ser erréneo su andisis. Hay nifios que dicen muchas palabras y, sin embargo,
el nivel de sus estructuras bésicas linglisticas es realmente pobre, cuando otros, con un
margen de vocabulario mucho més estrecho muestran cualitativamente un mayor
desarrollo. El dato empirico es importante, pero ha de acompafiarse de su consecuente
andlisis tedrico cualitativo.

Los estudios de Jean Piaget sobre e lenguge, y particularmente sobre e leguge
egocéntrico, marcan un hito en el conocimiento de este proceso, independientemente de
su diatriba con Vigotski. Esto no ha sido resuelto del todo aln en la actualidad, e
investigaciones recientes realizadas por L. Berk y sus colaboradores, de la Universidad
de lllinois, y por e grupo de R. M. Diaz de la Universidad de Stanford, Ilegan a
resultados divergentes respecto a la significacion de este lenguaje egocéntrico, o habla
para si, y de sus resultados en € proceso intelectual de los preescolares, manteniendo
vigente esta discusion. Los datos de Berk demuestran que los nifios que usan € habla
para si obtienen mayores resultados en sus procesos intelectuales, basado en la tesis de
Vigotski de que este tipo de lengugje ayuda al nifio a dirigir sus acciones, y por lo tanto,
estimulan a que padres y educadores no repriman este tipo de accion verba en los nifios,
mientras que los de Diaz y Frauenglass, una de sus colaboradoras, plantean que esta
habla para si no es universal y que los nifios que mostraron este tipo de lengugje
tuvieron un peor rendimiento intelectual, atribuyendo su divergencia a uso de la
experienciaen € laboratorio, en lugar del medio habitua de los nifios.

Las investigaciones psicolinglisticas realizadas por E. Ferreiro sobre la
construccién espontanea de la lengua escrita, constituyen, dentro de su
enfoque constructivista, un estudio avanzado dentro del desarrollo del lenguaje
en América Latina, planteando una hipétesis silabica en la construccion del
sistema de escritura bien fundamentada y tedricamente bien concebida que, no
obstante, encuentra detractores en otros investigadores, como G. Gémez, que
plantea en sus investigaciones que dicha etapa llamada sildbica es el resultado
de las dificultades iniciales que tiene el nifio para concientizar la existencia de
los sonidos elementales o fonemas del idioma, y no constituyendo, por lo tanto,
una etapa evolutiva en la asimilacién de la escritura.

A las investigaciones que correlacionan € desarrollo del lenguae de los nifios
dependiendo del de los adultos que les rodean, se les ha sefialado como critica € hecho
de que las observaciones y criterios que se recogen muchas veces parten de |os propios




padres, y gque esto puede resultar no confiable. En este sentido es muy aeccionadora la
investigacion de P. Dae, de la Universidad de Washington, quien desarrolla un
instrumento para inventariar € desarrollo comunicativo a partir de los padres y que, de
acuerdo con sus resultados experimentales, es altamente confiable, tanto en lo que
respecta ala medida del vocabulario como de la sintaxis en e lengugje de sus hijos.

J. Perel plantea una teoria, derivada de sus datos experimentales, que establece que las
primeras manifestaciones sonoras de |0s nifios estdn asociadas a sonidos producidos por
Organos que tienen en dicho momento un mejor desarrollo que otros. En este sentido los
labios, las meillas y la lengua (que estan tempranamente asociados activamente al
[lanto, larisa, la succion y la masticacion) tienen una mayor maduracion relativa que €
resto de las estructuras fonatorio-motoras que intervienen en € lenguge oral, y como
consecuencia de esto, van a surgir primero las vocaes anteriores (e, i), luego la vocal
media (a) y mas tarde las posteriores (0, u), considerando € lugar del levantamiento de
la lengua; de igua manera va a suceder con las consonantes, que toman en
consideracion € lugar de articulacion: primero las posteriores (j, g, k) que son
linguovelares, las bilabiaes (p, b, m), las labiodentales (f), las linguopalataes (f, ch, y),
las linguodentales (t, d, ) y finalmente las linguoalveolares (n, |, rr). Estos resultados de
J. Perel estén estrechamente relacionados con posiciones tedricas que destacan € papel
predominante de las estructuras fonatorio-motoras en la emisién verbal del nifio.

Gvezdov, en sus investigaciones dentro de esta misma linea conceptual, plantea en
contradiccion con los resultados cuantitativos en e desarrollo del vocabulario, que
establecer determinada cantidad de palabras sin referirse a su contenido no puede
caracterizar a vocabulario, y que & aumento de las palabras no se basa en un
incremento cuantitativo, sino en e desarrollo del aspecto semantico de las palabras,
considerando que lo més esencia es la asimilacion de la estructura gramatical de la
lengua natal. En este sentido plantea tres periodos basicos en la asimilacion de la lengua
natal, el primero que va desde € afio y tres meses al afio y diez meses, en que se da la
existencia de oraciones congtituidas por paabrasraices amorfas, que se usan
invariablemente en todas las situaciones (como la palabra—frase y las frases de dos
palabras); un segundo periodo, del afio y diez meses a los tres afios, caracterizado por la
asimilacion de la estructura gramatical de la oracién, relacionada con la formacion de
las categorias gramaticdes y de su expresion externa (que subdivide en tres
subperiodos. un afio y diez meses a dos afios y un mes, desarrollo de las primeras
formas, dos afios y un mes a dos afios y tres meses, con la utilizacion del sistema flexivo
para expresar relaciones sintacticas, y uno final, de dos a tres afios, en que se asimilan
las palabras “auxiliares’ o elementos gramaticales) y finalmente, un tercer periodo que
va de los tres a los siete afios, en que se da la asimilacion del sistema morfologico de la
lengua natal, y los paradigmas de declinacién y conjugacion.

Este desarrollo evolutivo de Gvezdov, que tiene una interesante l6gica interna, tiene
como inconveniente & ser demasiado general, lo cual lo hace de relativo valor para la
elaboracion de programas educativos, y por otra parte que esta en muy estrecha relacion
con las particularidades de la lengua rusa, que es la lengua del autor de estas
investigaciones.

Pineda, dentro de la linea neoconductista, plantea que €l comportamiento del desarrollo
lingliistico solo puede ser entendido a partir del andisis de la relacién del nifio que se
desarrolla con los agentes socializantes que le rodean, y que €l andlisis de la conducta



linglistica ha de estar dirigido a establecer la ontogenia de dicha interaccidn, y como se
afectan mutuamente adulto y nifio en los diferentes momentos del desarrollo. Este
planteamiento reviste una importancia particular para enfocar € desarrollo del lenguaje
en € nifio, no como una simple asmilacién de una imitacién, SN0 cOMO un proceso
activo dado entre @ y los adultos que le rodean, 1o que tiene implicaciones para la
elaboracion de un sistema de influencias educativas dirigido a la asmilacion de la
lengua materna.

F. Martinez Mendoza y sus colaboradores, han realizado importantes investigaciones en
relacion con e desarrollo del lenguaje, dentro de la linea psicoldgica y pedagdgica de
abordaje de estos problemas. Una de sus primeras investigaciones traté sobre |os medios
para € desarrollo del lenguagje en los nifios de dos a tres afios mediante las actividades
pedagdgicas que se realizan en € centro infantil, encontrando que e tiempo dedicado a
la gjercitacion es un factor importante dentro de estas actividades pedagdgicas para €
incremento de la amplitud del vocabulario y la eiminacién o reduccion de las
dificultades fonéticas en la pronunciacién en estas edades, que deben incluir contenidos
especificos dirigidos, puesto que en el transcurso del lenguaje espontaneo no se observa
un aumento significativo del mismo, y que entre los métodos apropiados la combinacién
de los cuentos o relatos apoyados por laminas resultan eficaces para incrementar €
vocabulario de los nifios, dada la dificultad de los mismos de poder estructurar
mentalmente la accion verbalizada sin este apoyo visual. No obstante, en una
investigacion posterior realizada por sus colaboradores, se comprob6 que en las edades
mayores preescolares, de los cuatro a los seis afios, e apoyo visual congtituia un
impedimento para € desarrollo de la creatividad y la imaginacion en € lenguge,
demostrandose una mayor riqueza, amplitud del vocabulario e iniciativa, cuando se
utilizaba € estimulo verbal dentro de una situacion de comunicacion. Estos datos, por
supuesto, tienen una gran sSignificacion para la concepcion de las actividades
pedagogicas de la lengua materna, y demuestran a su vez, las diferencias cualitativas
entre €l desarrollo del lenguaje en la edad temprana y la edad preescolar, que siguen
lineas y métodos propios dentro de esta etapa de la formacién del nifio.

A los fines de la elaboracion de un nuevo programa de educacion preescolar, en lo que
respecta a lenguaje, F. Martinez dirigié una investigacion para constatar € nivel de
desarrollo del lengugje de los nifios en las instituciones preescolares, desde el primero a
sexto afio de vida, en una muestra significativa de 5000 nifios, en aspectos tales como la
amplitud y frecuencia del vocabulario, € desarrollo de la articulacion, la estructura
gramatical, la formacion de la paladbra y la direccion de la comunicacion verbal. Los
resultados encontrados evidenciaron que los logros esperables en e desarrollo del
lenguaje eran en realidad muy pobres, y que esto guardaba una estrecha relacion con
concepciones tedricas, metodoldgicas y organizativas que ya resultaban ineficientes
para la consecucion de estos logros, por obedecer a criterios conceptuales que, aungque
basados en lo plantado tedricamente en la bibliografia educativa més actua en dicha
época, no eran realmente propiciadores de acanzar dichos logros. Esto obligb a
transformar radicalmente las concepciones vigentes en dicho programa, y a su
comprobacion experimental, elaborandose un nuevo programa para € desarrollo del
lenguaje que resolvid esta problemética tan significativa, lo cua ha de ser tratado en
este médulo en los capitulos referentes a programa de lengua materna.

Algunos resultados fueron muy significativos, por la repercusion que los mismos podian
tener en la concepcion de las formas metodol 6gicas de las actividades pedagdgicas a



incluir en & nuevo programa. Los datos de la tabla expuesta a continuacion son harto
elocuentes en este sentido:

DIRECCION DE LA COMUNICACION
ACCIONES DE ANO DE VIDA
COMUNICACION. 10 20 30 40 50 6°
Hacia objetos y fenomenos del| 10 | 159 | 179 | 141 | 123 | 68
medio circundante.

Hacia otros nifios. 7 79 224 333 462 950

Hacia los adultos. 90 171 306 | 332 364 186

El andlisis de esta tabla es que en los dos primeros afios de vida la direccién
de la comunicacién del nifio esta dirigida fundamentalmente hacia los objetos y
fendmenos del mundo circundante, en segundo término hacia los adultos, y en
el mas pobre nivel, hacia los otros nifios. Esta situacion comienza a cambiar en
la medida que transcurre el tercer afo de vida, que muestra una predominancia
de la comunicacion verbal del nifio hacia los adultos, en segundo término
comienzan a tener importancia los otros nifios, y ya los objetos y fenbmenos
del mundo circundante pasan a un plano menor. En la medida que se avanza
en la edad preescolar la comunicacion verbal hacia otros nifios se vuelve la
mas significativa, bien alejada de la que el nifio dirige a los adultos, y
practicamente sin relevancia alguna la dirigida a los objetos y fenémenos. Esto
nos indica que evolutivamente la relacion del nifio con sus iguales va siendo
cada vez mas importante y crucial en su comunicacion verbal y que, aunque el
adulto permanece con un cierto grado de importancia ya no tiene la misma
significacion que en la edad temprana. Las implicaciones pedagogicas de estos
hallazgos son obvias, e indica que las actividades pedagdgicas de la lengua
materna han de centrarse en los propios nifios, y no en los adultos, en una
situacion de comunicacion, por ser este el curso evolutivo que siguen sus
motivos de comunicacion con lo que le rodea.

Una importante investigacion, la constituye la de J. Lépez y A. Borgato respecto a la
informacién de la habilidad de andlisis sonoro de la palabra en los preescolares
mayores, de cinco a seis afos de edad.

Esta investigacion parte de fundamentos tedricos que plantean que €l proceso de la
lecto-escritura no corresponde a la etapa del centro infantil, sino que en & mismo lo que
ha de garantizarse es su preparacion.

Al respecto sefida El aprendizaje de la lectura implica indispensablemente una
comprension clara del proceso de leer y de los métodos apropiados para hacerlo bien.
En su etapa inicia de la lectura, de acuerdo con D. B. Elkonin, se define como €
proceso de reproduccion de la forma sonora de las palabras, siguiendo sus modelos
gréficos. Esta definicion lleva implicito € establecer a proceso de leer como la
posibilidad de comprender la informacion contenida en un texto. Es decir, que leer,
saber leer, implica indefectiblemente la comprension de lo leido.



Otras formas de la actividad verba también implican la comprension de la informacion,
tal como sucede cuando se le relata 0 se le hace un cuento a nifio, que requiere
comprender aguello que se le dice para verdaderamente asimilar su contenido. Si bien,
en las etapas tempranas del desarrollo la comprension congtituye un medio de
correccion de la accion realizada, y comprender quiere decir que se ley6 bien.

Estos conceptos se derivan del enfoque histérico cultural respecto a la génesis de las
acciones y las operaciones, y en la que la evidencia experimenta reflga que ninguna
operacion puede formarse como tal si previamente no se forma como accién consciente.
Lo que sucede es que como en la lectura ya adquirida como tal en su forma
perfeccionada, solo se destaca la funcion de compresion nos parece que la reproduccion
sonora del lenguaje partiendo de sus esquemas gréficos es irrelevante. Pero basta que
nos trabemos con una palabra desconocida o complicada, para que regresemos a las
etapasiniciales de lalectura

El gemplo anterior demuestra que lo que ahora es una operacion, précticamente
automatizada, se formo inicialmente como accion independiente realizada de manera
consciente.

Asi llegamos a la conclusién que para aprender a leer, en el verdadero sentido
de la palabra, hay que partir de la formacion de la accién, que en este caso
consiste, en su etapa inicial, en la reproduccion de los sonidos de las palabras,
partiendo de su modelacion gréafica. La accién en su formacién pasa por etapas
en las que se generaliza, se reduce y se automatiza hasta convertirse en una
operacién, en un medio para llevar a cabo una nueva accion: la comprensién
de oraciones, que siempre ha de acomparfarse de otro tipo de relaciones, las
sintécticas.

Este enfoque deja de lado €l considerar que el contenido de la lecturalo sean las letras y
su denominacidn, y enfatiza que lo esencial 1o congtituyen los sonidos del idioma que se
designan por letras. De esta manera la lectura implica una codificacion de un modelo
gréfico espacial a un modelo sonoro, que sigue una secuencia de pasos hasta convertirse
en una operacion en si misma.

Desde este punto de vista € aprendizgje consciente de esta accidn, que devendra
posteriormente una operacion, ha de constituir la fase previa obligatoria del proceso de
ensefianza de la lectura, més que € tratar de acanzar la operacion directamente. Ello
implica dar a nifio una preparacion general para la lectura en la institucion preescolar,
gue tenga como objetivo primordia lograr en e nifio una orientacion genera en €
sistema fonético de lalengua materna, mediante el andlisis fonico de las palabras.

Por lo tanto, no se hace énfasis en procurar que € nifio aprenda a leer, Sino que sea
capaz de efectuar de manera caba € andisis fénico de las palabras, entendido no como
una simple localizacién de sonidos aisados ubicando su lugar en la palabra, o como
medio para separar un sonido y relacionarlo con su letra correspondiente, sino como
orientacién en € sistema de sonidos que integran su idioma materno, y en € cua la
funcién fundamental del fonema es la diferenciacién de las palabras por su forma
sonora.

Esto implica tres momentos fundamentales en la preparacion del nifio para €



aprendizaje de la lectura: la orientacion hacia los sonidos del idioma, la determinacion
de los sonidos consecutivos que forman una palabra, y € establecimiento de la funcion
diferenciadora de los fonemas. Esto Ileva implicito, por supuesto, partir de considerar a
la palabra como unidad de comunicacién del lenguaje, que siempre se conserva
completa, y donde la misma se comprende como una unidad que permite designar los
objetos de larealidad, sus cualidades y sus acciones.

La certitud de este enfoque esta avalada por una amplia evidencia experimental de las
investigadoras J. Lépez y A. Borgato. Sus investigaciones comprobaron que siguiendo
este sistema, partiendo de la modelacion gréfica de los sonidos del idioma, los nifios
mostraban una mayor eficiencia’y un menor tiempo en adquirir la necesaria preparacion
para la lectura, la cual asimilaban de manera extraordinariamente répida y con una
verdadera comprension en los meses iniciales de su ingreso a primer grado.

Los datos comprobados de estas investigaciones, permitieron conformar una
metodologia para € andlisis fénico de la palabra para ser trabgjado en € grupo de sexto
aho de vida, es decir, los nifios de cinco afios que estan en e grado preescolar o
preparatorio parala escuela.

Relacionada con esta preparacion para la lectura, esta la investigacion realizada por M.
T. Rosés respecto alas condiciones para preparar a nifio parala escritura.

La preparacion para la escritura se refiere fundamentamente a la formacion de
habilidades caligréficas. Cuando se revisa la literatura se observa que con respecto a la
formacion y preparacion de las habilidades caligréficas se han seguido histéricamente
dos vertientes:

» Una, la que esta preparacion es alcanzada mediante la redizacion de diversas
actividades productivas. € dibujo, € modelado, el trabajo manual, entre otras, y que con
esto basta para que el nifio gercite las cualidades que son necesarias para € proceso de
escribir. La experiencia demuestra que S bien estas actividades tienen una cierta
influencia en los movimientos finos de la mano, la percepcion visua y la orientacion
espacia ellas de por si no garantizan la formacion de las habilidades caligréficas, que
requieren de un proceso de ensefianza especialmente dirigido.

> La otra, que ademaés de esto, se hace necesario la gercitacion de diversos rasgos que

Se supone estén presentes en la escritura, y abundan en la literatura los cuadernos de
diversos tipos en los cuales se les ensefia y entrena a los nifios en la redizacién de
diferentes rasgos y elementos componentes de las letras que conforman las palabras.
Este smplemente ha sido ampliamente utilizado, y se basa fundamentalmente en la
copia del modelo de un rasgo o elemento, para lo cua se dan determinadas
orientaciones para su gecucion. Se ha comprobado experimentalmente que este tipo de
aprendizaje, basado fundamentamente en € ensayo-error, no forma habilidades
caligréficas de verdadera cdidad, pues a ser mas importante la copia que la propia
formacion de la habilidad, se requiere una gran gercitacion, los progresos son lentos, y
la base orientadora que se forma de la accion es incompleta, concreta y no
concientizada.

Si escribir es complgo, requerira obviamente de una adecuada preparacion, y a igual
gue con la lectura, escribir requiere proporcionar una preparacion que garantice una



verdadera calidad de las habilidades caligréficas imprescindibles para € acto de la
escritura.

Comprobar esto, y no circunscribirlo a una simple declaracién de principios fue uno de
los objetivos principales que se planted la investigadora cubana M. A. Rosés, autora
principa de las investigaciones que culminaron en la metodologia para la preparacion
de la escritura, la preescritura.

De acuerdo con esta investigadora, estar preparado para e aprendizaje del aspecto
caigréfico de la escritura implica € dominio de los movimientos finos de la mano, la
percepcion visual, la coordinacion visomotora, la orientacion espacia, y la asmilacion
de procedimientos generalizados de andlisis, este Ultimo aspecto constituyendo € gran
elemento diferenciador de esta metodologia de otras similares. Por supuesto, cada uno
de estos aspectos por si sdlo no garantiza esta preparacion, y estan estrechamente
interrelacionados y coordinados, y muy de acuerdo en como se organice y dirija la
actividad de preescritura.

El principio basico de este sistema de preescritura es € mismo que esta presente en €
andisis fonico y en e cual, partiendo de la génesis de las acciones y operaciones
planteada por € enfoque histérico-cultural, y basado en proceso de modelacién, € nifio
asimila procedimientos generalizados del procedo de formacion de la habilidad
caigrafica, que poshilita la formacién de una operacion de mayor cdidad, y
consecuentemente, de una mejor escritura.

En & proceso de modelacion € nifio ya no solamente trabgja con la gercitacion de
determinados rasgos que las investigaciones han comprobado son los més frecuentes de
la escritura de la lengua espafiola, sSino en la construccion de modelos espaciales que
reflejan estos rasgos, y donde la accién se concientiza para garantizar una verdadera
asimilacion de la estructura del rasgo, ya que es mecanica y producto exclusivo del
reforzamiento y la sefidizacion de el ementos externos.

La metodologia experimental utilizada por M. A. Rosés demostré fehacientemente que
los nifios a los cuales se aplicd lograron procedimientos de andlisis efectivos, lograron
construir y utilizar de manera adecuada los modelos de los rasgos, y efectuaron de modo
acertado e autocontrol y la autovaloracién de su propia accién, de manera mucho mas
efectiva que los nifios del grupo a que no se aplico.

Esta metodologia consta de una serie de pasos que en términos generales implica €
desarrollo de una motivacion inicia, e andlisis del rasgo para determinar y concretar los
cambios de direccion, € andlisis y concrecion de la forma del rasgo, € control y
valoracion del modelo construido, € trazado del rasgo con puntos de orientacion
(construccion del modelo grafico), € control y valoracion del trazado sin puntos de
referencia, € control y valoracion del rasgo trazado, y finalmente, la gercitacion del
trazado del rasgo.

A pesar de ser extraordinariamente compleja, la metodol ogia interesa mucho a los nifios
que encuentran en la construccion del modelo una actividad intelectual que les atrae
considerablemente, lo que facilita notablemente & proceso de la ensefianza por parte del
educador.



Por supuesto, la aplicacion de estas metodologias, ambas producto del quehacer
experimenta de investigadores, no puede estar gjena a las particularidades de los nifios
de esta edad, de ahi su éxito en la practica pedagdgica, especificamente del desarrollo
dd lenguge y la asmilacién de la lengua materna en la edad preescolar. Una de las
problematicas frecuentes de los diversos programas de educacion preescolar es que las
propuestas metodolégicas muchas veces no estdn avaladas por un conocimiento
profundo de las particularidades psiquicas del nifio de esta edad, en este caso, del
desarrollo del lenguaje.

Determinar s aprender a leer y escribir, o preparar a nifio para la lectoescritura, no
podia estar separado de las particularidades del desarrollo psiquico del nifio de esta
edad, y obligaba imprescindiblemente a caracterizar € desarrollo evolutivo del lenguaje
dedl nifio desde € nacimiento hasta su ingreso en la escuela, con € propdsito de insertar
adecuadamente esta preparacion, s tal era lo que habia que hacer, o simplemente,
ensefiar aleer y escribir.

Los objetivos y contenidos del propio programa de Lengua materna, del cua el andlisis
fonico y la preescritura congtituyen un contenido, requerian indispensablemente del
conocimiento de su desarrollo evolutivo, a fin de corresponder objetivos y contenidos
con posibilidades del desarrollo psiquico de los nifios.

En e caso especifico de la preparacion para la escritura, € andlisis fénico y la
preescritura encuentran las condiciones propicias para su manifestacién, por las propias
particularidades del desarrollo del lenguaje en dicho momento evolutivo, de ahi que se
inserten como contenidos del programa de Lengua materna a partir de los cinco afios, en
grado preescolar o preparatorio parala escuela.

Es decir, las particularidades del desarrollo evolutivo del lengugje en la edad preescolar
hacen més recomendable, de acuerdo con estos resultados, y por lo tanto, més
importante €l garantizar una apropiada preparacion del nifio para la lectoescritura que
dedicar e tiempo a aprender algo posteriormente, como lo han demostrado las
investigaciones cubanas referidas, encuentra mejores condiciones para su formacion
debido e esta preparacion.

Una problematica fundamental que presentan mucho de los programas de
educacion preescolar en Latinoamérica y otras regiones de habla hispana, es
gue se elaboran basandose en el fundamento tedrico del curso evolutivo del
lenguaje usualmente establecido en la bibliografia, y en estudios realizados en
paises de mayor desarrollo técnico—industrial y, generalmente, con
caracteristicas idiomaticas diferentes. Esto hace que no exista la seguridad de
una exacta correspondencia entre el desenvolvimiento progresivo del lenguaje
de nuestros nifios de habla hispana y los contenidos de la lengua materna
dirigidos a su formacion. A su vez, la necesidad de una caracterizacion
psicolégica del desarrollo del lenguaje, y no solo linguistica, es imprescindible a
los fines de organizar el sistema de influencias educativas dirigido a su
formacion.

Partiendo de esta problemética, F. Martinez Mendoza se planted la redlizacién de una
investigacion transverso-ongitudinal  dirigida a determinar las regularidades del
desarrollo evolutivo del lenguaje, desde e nacimiento hasta €l ingreso a la escuela, en



las condiciones de la ingtitucion infantil, y tener de esta manera una vision mucho més
valedera de sus particularidades en la edad preescolar, y consecuentemente, lograr asi
una mayor correspondencia entre su devenir evolutivo y los contenidos del programa
educativo.

Para ello se trabgj6 durante seis afios de la investigacion con una muestra transversal de
540 nifios seleccionados al azar entre €l primer y sexto afio de vida

De los 540 nifios, 282 fueron hembras y 258 varones, todos supuestamente normales, 1o
cual se constaté mediante la observacion y € criterio de sus educadores. En los casos
dudosos € nivel de desarrollo se valor6 mediante la escala Brunet—Lézine y una
entrevista clinica a padres y educadores, y no hubo que hacer un nimero significativo
de sustituciones por este motivo en € curso de lainvestigacion.

El curso del desarrollo del lenguaje de cada nifio se registré mediante
observaciones periédicas, utilizando un protocolo de observacion habilitado al
efecto, en que se plasmaban el comportamiento verbal expresado y su
correlacion con las condiciones en las que se producia, para determinar
realmente los factores causales en la emision gestual-verbal del nifio, su
propia accion, y la accion del medio, que incluy6 naturalmente la de los adultos
y los otros nifios, es decir, la interaccion dentro del contexto en que producia la
comunicacion verbal.

Las observaciones realizadas en € transcurso de la actividad independiente y € juego,
las actividades pedagogicas programadas y los procesos de satisfaccion de necesidades
basicas, y un nimero més limitado en los momentos de entrega y recogida por los
padres, asi como otras actividades disimiles, tales como e chequeo médico en la
enfermeria, actividades recreativas, etc. en las mismas se procuraba registrar e lengugje
esponténeo de los nifios en la condicion dada, tratando de que el investigador pasara
inadvertido. No obstante, en variadas ocasiones los nifios interactuaron con el
observador de manera aeatoria, y en otras € propio investigador redlizaba una
determinada estimulacion para profundizar en aguellos aspectos que se consideraban
relevantes.

A la vez se trabgj6 mediante situaciones pedagdgicas experimentales, tanto en las
condiciones del area exterior como en € gabinete metodoldgico, para someter a los
nifios a estimulaciones especificas dirigidas a comprobar diversos aspectos del lenguaje.
En tales casos, por lo general, se contd con la posibilidad de redizar grabaciones que
permitieron un registro més confiable de las emisiones verbales.

Los registros de las observaciones se correlacionaron con la edad cronoldgica de los
nifios, mes por mes en cada afio de vida, independientemente de su ubicacion en un
grupo, por lo que las caracterizaciones reflgjan afios de vida cronolégicos y no grupos
de edad en la organizacion del centro infantil. Este era mas perceptible en las edades
[imites, en que por disposiciones de requisitos de ingreso, un nifio de una misma edad
podia encontrarse en un grupo 0 su inmediato superior, y en este caso € registro se
compatibilizaba con la edad cronol 6gica correspondiente.

Las caracterizaciones se estructuraron  seleccionando  solamente  aguellos
correspondientes que en cada estrato mensual resultaron estadisticamente significativos



al nivel del 0.05, puesto que, y particularmente en € segundo y € tercer afio de vida, se
comprobd la manifestaciéon de comportamientos individudes que se apartan
considerablemente de la norma, pero sin grado de significacion. Igualmente se
observaron comportamientos que no acanzaron € grado de significacién, por 1o que no
se incluyeron en la caracterizacion. Tal es € caso de la jerigonza, presente en algunos
nifios en el segundo afio de vida, por nombrar un gjemplo.

1.4.1. Caracterizacion del desarrollo evolutivo del lenguaje en la edad preescolar (0
a 6 afos).

= Caracterizacion del desarrollo del lenguaje en el primer aio de vida.

Una particularidad significativa de este afio lo constituye una notable
homogeneizacién de las manifestaciones verbales de los nifios, sin
comportamientos individuales que se alejen notoriamente de la norma. Este ha
de ser atribuible a que los procedimientos de atencién y cuidado de los
lactantes parece ser muy semejante en todos los hogares, lo que hace
bastante similar la estimulacion objetal-verbal a los mismos.

No hubo nifios de menos de 45 dias en la muestra, por lo que la
caracterizaciéon asimila los planteamientos de A. V. Zaporozhts para este
periodo de edad:

1. Presenciade grito (provocado por estimulos internos—externos).

2. Reacciones elementales de orientacion hacia los sonidos del medio (sobre la
segunda semana de vida).

En el primer trimestre se observan las primeras manifestaciones verbales del
nifio en la medida en que surge el gorjeo (emisiGn sonora univocalica
prolongada, espontanea o provocada por el adulto), unida a la presencia de
gruiidos chasquidos, gritos.

3. Surgimiento del complgo de animacién (observable durante € tercer mes de
vida). Se acompafia de elementos sonoros, basicamente chasquidos, grufiidos y sonidos
univocdlicos. En ocasiones se observan sonidos de una voca seguida de una
consonante.

4. Gorjeo, que aparece hacia mediados del primer trimestre, y se manifiesta también
en e segundo. Ocasionalmente en etapas posteriores, emision sonora semejante.

Hacia el segundo trimestre:

5. Balbuceo (repeticion de sonidos espontaneos por € nifio, al principio por
combinacién vocal—consonante, y luego se combina con consonante-vocal).

A partir de este momento, la gercitacion sonora por €l nifio va a manifestarse de manera
continua, ante una estimulacién verbal u objetal, en la readizacion de movimientos, e
incluso en lainactividad. Escomo s e lactante descubriera el lenguaje.



6. Emision de sonidos vocalicos al manipular objetos (y posteriormente al hacer
movimientos gruesos: gatear, sentarse).

7. Respuestas sonoras diversas ante estimulacion verbal objetal del
adulto, no relacionadas fonéticamente (es decir, el nifio repite un sonido
independientemente del sonido independientemente del que le dice el adulto).

Hacia el tercer trimestre:

8. Aparicion dd silabeo (balbuceo prolongado con predominio de sonidos
consonante-vocal, asociados fundamentalmente a los sonidos de las consonantes m, t y

p).

9. Repeticion por € nifio de silabas relacionadas fonéticamente ante estimulacion
verbal del adulto, de manera frecuente pero no sempre.

En este momento, y desde finales del trimestre anterior, se observan intentos de
repeticion que no cristalizan en verbalizaciones, € nifio se concentra en la estimulacion
gue le hacen, y se distinguen movimientos de labios (que implican intencionalidad que
no se materializa en vocalizaciones).

10. Surgimiento de reacciones motoras ante la estimulacién gestual-verbal del
adulto, asociadas a determinadas combinaciones de sonidos. Indica € inicio de la
comprension del lenguaje adulto como tal, por la asociacion acto motor—combinacion
sonora, como sucede con “ven”’ (més extensién de brazos del adulto) que conlleva
reaccion motora de brazos en € nifio; “¢Como hace € reloj? Tic-Tac” (que determina
movimiento de cabeza del nifio); “¢Donde estd la boca?’ (que conlleva a que € nifio

saque lalengua).

Estas reacciones motoras suelen no acompafiarse de emisién de sonidos cuando son
gjecutadas.

No obstante, si no hay ejecucién motora correspondiente, € nifio reacciona con sonidos
diversos.

Hacia & cuarto trimestre;

11. Repeticion frecuente y fonéticamente relacionada ante estimulaciones ver bales
del adulto asociadas a sonidos vocalicos (a) (€). Esto parece relacionarse con
tendencias del adulto a utilizar solamente estos sonidos y en menor grado (o), e (i). El
sonido vocdico (u) casi nunca es usado por €l adulto en su estimulacion.

12. Comprensiéon de la palabra del adulto en e plano verbal, sin asociarse a la
accion motora de apoyo, generamente, por la entonacion de la mismay su estructura
ritmico-melddica. Esto determina la gjecucion de una accién motora ante una orden
verbal (“dame’, y d nifio entrega); (“busca’, y € nifio mira en direccion a objeto sin
buscar o hace intentos de hacerlo).

En algunos nifios, la emision de sonidos onomatopéyicos conocidos ante



solicitud verbal del adulto, a veces no es relacionada fonéticamente de manera
directa (¢, Cémo hace el reloj? “Ta — Ta”, emision del nifio).

Hacia finales del trimestre la comprension de paabras se amplia lo que determina la
posibilidad de juegos motores-verbales. En agunos nifios se observa que vuelven €
rostro al Ilamarles por su nombre.

13. Surgimiento de la primera palabra significativa, generalmente de segundo-tercer
grado de similitud. En € plano pasivo esta palabra es generamente un sustantivo
(“¢Qué es esto? Mira la nené, ¢COmo se dice?’...).  En solo un caso se registré un
verbo (ame por dame).

En & plano activo (palabra esponténeamente expresada por e nifio) esta es un
sustantivo utilizado siempre como palabra—frase, es decir, que expresa una accion
concomitante. La amplitud del vocabulario es minima, concretandose por lo general a
una sola palabra.

Desde @ segundo semestre aparece la interjeccion generamente de un sonido vocal—
consonante como primer accidente gramatical manifiesto.

El curso evolutivo de la emisién verba del nifio ha tenido en € primer afio de vida la
siguiente manifestacion en términos generales.

Grunidos, chasquidos, gritos.

Sonidos de una vocal seguida de una consonante (con aparicion del balbuceo).
Sonidos de una consonante seguida de unavoca (a surgir € silabeo).

Combinacién vocal—consonante-vocal.

Combinacion de elementos anteriores en expresion oral prolongada.

Relacién sonido con objeto (onomatopéyico o verbal, general mente incompl eto).
Repeticion consciente de sonidos silébicos o bisilabicos (a veces con formas no
correspondientes).

Aparicion de la primera palabra significativa, generamente incompleta pero
seménticamente correcta.

Aparicion de palabras de segundo—tercer grado de similitud.

Palabras de primer grado de similitud.

YVV ¥V VVVVVVYVY

Las palabras de primer grado de similitud son las léxico—semanticamente
correctas, las de segundo grado presentan distorsiones pero son reconocibles
incluso fuera del contexto (apato por zapato), las de tercer grado son aquellas
ininteligibles e irreconocibles pero que designan siempre al objeto aludido (aco
por perro).

= Caracterizacion del desarrollo del lenguaje en & segundo afio de vida.

En esta edad se observa una particularidad no presente en el afio anterior, y
gue consiste en la manifestacion de comportamientos verbales individuales que
se apartan considerablemente de la norma, pero sin alcanzar un nivel de
significacion estadistica.



Esto determina que existan nifios que muestran un desarrollo verbal muy por encima de
sus iguales, o agun tipo de manifestacién verba en periodos muy tempranos
comparados con €l resto del grupo, pero no determinan la caracterizacion por ser poco
NUMErosos.

Es de sefialar que no se observa una explosién del vocabulario alrededor de
los 18 meses, que se considera en la bibliografia como el inicio del periodo
sensitivo del lenguaje. En la muestra de estudio éste se ubica definidamente en
el transito del segundo al tercer afio de vida, lo que plantea un cambio
conceptual respecto a este periodo sensitivo.

14. Surgimiento de la palabra—frase (u oracion monopal dbrica). Esta palabra—frase va
a caracterizar todo e segundo afio de vida, con una cresta definida entre los 1.3 y 1os 1.9
anos de edad, y un decrecimiento progresivo hacia finales del segundo semestre.

La palabra—frase es precedida evolutivamente por la utilizacion de sonidos que
tienen la misma funcién de aquella (¢sonido—frase?) y a los que el nifio recurre
en su accién e interrelacion con adultos e iguales. Estos sonidos—frases
implican a veces repeticion de vocales.

Se mantiene la verbalizacién sonora como acompafiante de la accion motora,
gue toma con frecuencia la condicion de jerga (emision incomprensible de
sonidos concatenados). Esta jerga es ocasionalmente utilizada por el nifio
como expresion verbal o comunicacion con el adulto y, aunque es bastante
frecuente, no se plantea como caracterizacion por no alcanzar el grado de
significacion del 0.05.

15. Ampliacién de la comprension |éxico-semantica de la lengua que permite
cumplimiento de érdenes por demanda verbal y responder a preguntas directas, siempre
en tiempo presente (a partir del afio y medio de edad).

La respuesta a preguntas esta en estrecha relacion con € tipo usua de estimulacion,
centrandose en respuestas en sonidos onomatopéyicos en los primeros meses del afio.

En & primer semestre se observan respuestas ininteligibles a las preguntas del adulto, y
a patir de los 1.8 afios son predominantemente silabicas. Estas preguntas siempre
tienen que ser directas (dirigidas a propio nifio) y en tiempo presente, pues no hay
comprension del tiempo pasado a futuro.

16. Surgimiento de frases simples (oraciones de dos-tres palabras), con dificultades
morfolégicas, sintécticasy gramaticales.

Estas oraciones surgen hacia el final del segundo semestre, y se concatenan
con la posibilidad de responder a las preguntas del adulto.

= Caracterizacion del desarrollo del lenguaje en € tercer afo de vida.

Una particularidad distintiva es una evidente explosion del lengugje en € transcurso del
segundo a tercer afio de vida, mucho mas manifiesta a partir del segundo trimestre, y



gue se expresa en un aumento considerable del vocabulario y de las frases de dos-tres
palabras, la reduccion progresiva de las palabras—frase, y € surgimiento y predominio
de frases de més de 4 palabras.

17. Asimilacion de variados elementos morfolégicos y gramaticales que per miten
una comunicacion asequible y comprensible. En este sentido, y a partir de la
explosion del lengugje se da un predominio marcado de palabras de primer grado de
similitud (que hacen € habla comprensible) y que significan un 78.7 % de los vocablos,
contra un 18.6 % de segundo grado y un 2.7 % de tercer grado.

Un andlisis de las palabras de segundo grado de similitud muestra a la emisién de
fonemas como didalia més significativa, bésicamente en los sonidos (), (1), (g) y (n) en
ese orden, muy por encima del resto de los fonemas. También se observa con frecuencia
laemision de silabas.

La sustitucién de fonemas tiene una gama general no significativa, destacandose (I por
r), (tpor s)y (g por r).

Se observa la incorporacion de formas gramaticales diversas a las anteriormente
presentes (sustantivo y verbo), entre las que se encuentra € articulo, adjetivos
(particularmente demostrativos), pronombres y formas pronominales, adverbios
(bésicamente de lugar, y en menor frecuencia de tiempo), uso del posesivo, del genitivo
y formas gramaticales diversas —de quién, para qué, por qué, entre otras-, y su uso en la
comunicacion, pero con dificultades en la concordancia

Hay aparicion espontanea de la forma temporal en tiempo pasado smple y uso del
futuro en presente (“Voy ajugar”) muy por encimadel futuro smple (“Jugar€’), ante la
pregunta directa del adulto, y formas muy tempranas del imperativo. El presente
continuado (estoy comiendo) es poco usado.

18.Surgimiento de preguntas por el propio nifio en su contacto verbal,
con respuestas de frases largas. Este comportamiento se vuelve muy
significativo a partir del segundo semestre, y surgen las primeras oraciones
compuestas, basicamente descansando en la conjuncién “y”.

19.Ampliacion marcada del vocabulario, por extensién notable de la
comprension léxico—semantica, sin significativas dificultades en la
articulacion 'y pronunciacion. Esto se refleja notablemente en el
acompafiamiento verbal de las acciones intelectuales y motoras que realiza, en
los que el lenguaje sirve de apoyo y regulacion de la propia accion.

20. Aparicién de la conservacion de tipo situacional o lenguaje situacional. El
lenguaje situacional (uso de oraciones simples que hacen comprensible e contenido de
una conversacion dentro del contexto) tipifica € final del segundo semestre, y en este
sentido, es frecuente € inicio espontaneo de este tipo de conversacion nifio—nifio y nifio-
adulto, con frases largas y simples, y con habituales enfatizaciones de negacion—
afirmacion.

21. Identificacion mediante € pronombre Yo, y diferenciacion y verbalizacion de
su identidad. Al segundo semestre los nifios saben significativamente su nombre y lo



verbalizan a ser cuestionados, generalmente sin uso del apellido. No obstante, aun no
domina su edad, apoyandose en los dedos y con equivocaciones frecuentes.

El desarrollo evolutivo del lenguae en estos tres afios de vida, constituye la
caracterizacion del mismo en la edad temprana, etapa de singular importancia, puesto
gue ya, d find de la misma € nifio es un ser que comunica y utiliza e lenguge en sus
acciones cognoscitivas, afectivas y de relaciéon, a la vez que implica € inicio de su
periodo sensitivo, que aparentemente se extiende algo més alla de lainfancia temprana.

La caracterizacion en la edad preescolar propiamente dicha, cuarto, quinto y sexto afio
de vida, a diferencia de las de la primera infancia, plantea la dificultad de no poder
establecer una diferenciacion etaria evolutiva muy definida, ya que la mayoria de las
estructuras basicas de la lengua (fonético—fonolégicas, |éxico—semanticas y
morfosintacticas) estén ya presentes desde € cuarto afio de vida y con particularidades
bastante perfiladas, y |0 que se observa es una progresiva complgjizacion de las mismas
con € incremento de edad. Incluso, es tipico en la manifestacion de los diferentes
componentes que permiten una cierta caracterizacion del afio de vida, la presencia
smultanea de diversas edtructuras sin una gradacién evolutiva secuencia bien
diferenciadora, por 1o que puede ser insustancial en ocasiones € orden cronolégico en
gue han de caracterizarse los logros que se van denotando en el desarrollo del lengugje.

Otra caracteristica relevante consiste en la no paridad de los diferentes componentes de
la lengua, y unos se encuentran a mayor nivel de desarrollo que otros, e incluso, dentro
de un mismo componente se dan desniveles que Ilevan a incongruencias significativas.
Ta es d caso, por gemplo, de que alin en € sexto afio de vida, dominando € nifio los
casos temporales y siendo capaz de hacer una conversacion contextual en pasado,
presente y futuro sin dificultades relevantes, sin embargo, exista en muchos nifios cierta
confusion en la diferenciacion conceptual entre la mafiana, la tarde y la noche, o la
comprension caba de los dias de la semana y su relacion con un momento temporal
dado.

A su vez, la edad preescolar va a caracterizarse también en que € amplio desarrollo
Iéxico que muestra e nifio, muchas veces no se acompafia de la correspondiente
contrapartida seméantica, y € nifio utiliza muchas palabras en su habla habitua que no
estén apoyadas por una comprension cabal de su significado.

No obstante, la paulatina complejizacion de las estructuras que se conforman permite

una cierta caracterizacion por afos de vida, con limites bastante imprecisos entre si, y
manifestaciones de diferencias individual es relevantes en algunos nifios.

= Caracterizacion del desarrollo del lenquaje en el cuarto afio de vida.

Una particularidad importante de este afio de vida consiste en que hacia su fina ya estan
presentes todas, 0 la gran mayoria, de las estructuras basicas de lalengua, 1o que lo hace
un afo de especial significacion a los fines del desarrollo del lenguaje. La explosion del
lenguaje, caracteristica del afio de vida anterior, permite una mayor ampliacion del
vocabulario, con presencia de oraciones compuestas més complgas, y que van a
determinar la posibilidad de una mayor expresion oral y una comunicacion més amplia
del nifio.



El andlisis comparativo de estos dos afios de vida en su conjunto, nos permite entonces
afirmar que e periodo sensitivo del lengugje se enmarca en este periodo, desde su
manifestacién primigenia en la explosion del lengugie hasta la asmilacion de las
estructuras béasicas de lalengua.

22.Dominio del tiempo presente (simple y condicional), con dificultad
gramatical ocasional. Uso amplio del pasado simple, que permite relato
de vivencias en pasado, con oraciones cortas y sencillas. Utilizacion del
futuro, presente de caracter inmediato o cercano.

El uso de los tiempos basicos no es semejante, aungue en su conversacion el nifio ya se
expresa en los tres fundamentales, pasado, presente y futuro. El presente es
ampliamente dominado, € pretérito solo en su forma smple “Fui a Parque de
atracciones y monté en los caballitos’, € futuro cas exclusvamente en su forma
presente cercana “Mafiana voy a pasear con papd’, “Mi abuela me va a comprar un
caramelo & domingo”.

23. Repeticién de una cancion simple. La memoria verba con significado es alin
deficiente en este afio de vida, y aunque reconoce poesias, cuentos, le es muy dificil
reproducirlas cabalmente, concretéandose a estrofas o estribillos. No obstante, es
significativa la posibilidad de repetir una cancion, aunque se den nifios que transformen
la letra o la canten incompleta. Esto se relaciona con la dificultad absoluta de describir.
Las didalias son aun mas frecuentes.

24.Verbalizacion del establecimiento incipiente de la relacion causa—
efecto. Surgimiento de los porqués de tipo cognoscitivo, directos.
Posiblemente relacionado con el devenir del pensamiento representativo, y en
particular a partir del segundo semestre, se observa un despertar cognoscitivo
gue hace que el nifio inquiera frecuentemente por la causa de los fendbmenos
qgue le rodean, o de su interrelacion causal, como son, por ejemplo, “¢,Por qué
el elefante tiene trompa?”, “¢Por qué tu no vienes ahora?”, particularidad que
va a manifestarse también de manera frecuente durante el primer afio de vida.

25. Conversacion de tipo situacional, con €elementos contextuales,
fundamentalmente relacionado con vivencias personales. La ampliacion del
vocabulario, la posibilidad de expresién temporal y de relatar vivencias, determinan
entre otros factores, la ampliacién de la conversacion basada exclusivamente en lo que
rodea, introduciendo elementos que ya no son del entorno cercano, s bien con frases
aln cortas y muchas veces causadas por las preguntas directas del adulto.

26. Uso apropiado de las relaciones de lugar, no asi de las temporales. La mayoria
de los adverbios de lugar son utilizados de manera correcta por €l nifio, aunque algunos
no sean totalmente dominados. No obstante, aunque usa las palabras que designan
relaciones temporales “hoy”, “mafiana o ayer”, “dia—tarde-noche’, y en ocasiones dice
algun dia de la semana (particularmente € domingo), existe confusién notoria en su
utilizaciéon y dificultad muy marcada en explicarlo conceptualmente, o descritas por
elementos no esenciales o comunes “Es por la mafiana porque es de dia’, “Por la tarde
YO juego”, etc. solo la relacion dia—noche es definida, especialmente por sus acciones



mas relevantes, jugar, pasear, dormir, entre otras.

27. |dentificacién y diferenciacion por su nombre propio, agrega un apellido ante
la pregunta del adulto. En este afio € nifio se identifica directa o indirectamente por su
nombre, més generalmente requiere de la pregunta del adulto “¢Y que mas?’ para que
afada e primer apelido. La mayoria de los nifios conoce su edad, pero
fundamentalmente expresandolo con los dedos, pues pocos la verbaizan
espontdneamente.

= Caracterizacion del desarrollo del lenguaje en € quinto afo de vida.

El quinto afio de vida parece ser un afio de transicion en € desarrollo del lengugje en la
edad preescolar, pues lo que generalmente se destaca es una mayor complegjidad de las
estructuras bésicas ya adquiridas, o una mayor caidad de los logros previamente
manifestados, como sucede con la conversacion de tipo contextual, siendo su principal y
significativo aporte € surgimiento del lengugje interno, no observable objetivamente en
el afo precedente.

28. Surgimiento del lenguaje para si, y del lenguaje interno. La presencia del
lengugje para si, probablemente como primera manifestacion del lenguaje interno, se
observa principamente en la realizacion de las tareas cognoscitivas en las que € nifio se
concentra profundamente, y con cierta frecuencia emite expresiones audibles y sonidos
bajos dirigiendo la accién que efectla, sefidamientos que en otras ocasiones se
concretan en micromovimientos de los labios. Este comportamiento marca un paso
importante en el desarrollo del lenguaje, y caracteriza a los nifios de este afio de vida,
pues en el anterior, en caso de existir, no era perceptible objetivamente al observador.

La diferencia fundamental entre este tipo de lenguge y € observado en los afios
anteriores (en que también realizando acciones motoras 0 cognoscitivas se observaba
emision de palabras), es que en aquel del segundo y tercer afio la emision verbal aparece
como apoyo de la accion cognoscitiva que se rediza en € plano del pensamiento en
acciones, mientras que ahora € lenguaje dirige la propia accion de pensamiento que, por
sus particularidades, parece redlizarse en e plano de las imagenes.

29. Consolidacién del tiempo presente y uso del pasado en oraciones combinadas,
subordinadas y compuestas de corta extension. El mayor dominio de la lengua
materna permite la utilizacion de frases combinadas, subordinadas o compuestas en
estos casos temporales, tales como “Y o estaba jugando y mi mama me llamé a comer”,
“Yo la tenia en mi mano pero € otro nifio vino y me la quitd”, “Yo quisierair a pasear
S mi papa me viene a buscar”, entre otras, que reflgjan la mayor calidad de este logro
presente desde € afio anterior.

30. Conversacion contextual de corta extensién, sin grandes complicaciones
gramaticales, morfoldgicas o sintacticas. Las posibilidades ya sefidadas de expresion
hacen posible la realizacion de conversaciones cuyo contenido esta fuera de la situacion
contextual de manera ya habitual, pero de corta extension, y muy relacionadas alin con
las propias vivencias, sin uso de expresiones verbales gramaticalmente muy complejas.
La descripcion continta pobre, repite pequefias poesias sin dificultad, aunque € relato
es breve y entrecortado. Dice una adivinanza breve conocida, pero es totalmente incapaz



de crear una, concretandose a descripciones simples.

31. Identificacién propia bien diferenciada, uso del nombrey un apellido. La propia
identificacion es plena, incluso cuando hay referencia en tercera persona. El
reconocimiento de los demés estd fundamentamente determinado por los nexos
familiares y socides. “mi mama’, “mi abuelo”, “mi sefio” en cuanto a los adultos, sin
que e nifio domine sus nombres, incluyendo a los padres. La identificacion de los
iguales esté bien definida.

= Caracterizacion del desarrollo del lenquaje en € sexto afio de vida.

El sexto afo de vida constituye un perfeccionamiento de las estructuras
previamente formadas, la consolidacion de los logros alcanzados y su
complejizacién, asi como la completa asimilacion de las reglas gramaticales,
por las que el nifio se guia al hablar. Desde este punto de vista, salvo la
asimilacién del lenguaje escrito como tal, todas las estructuras fundamentales
de la lengua materna estan conformadas y consolidadas, y en este sentido el
habla del nifio hasta los seis afios solo se diferencia del adulto en su contenido
y, haturalmente, en un menor desarrollo de su lenguaje logico, lo cual esta
determinado, por supuesto, por el surgimiento del pensamiento légico—verbal,
gue se ha de perfeccionar en la edad escolar y adolescencia.

32. Enriquecimiento del lenguage interno. En este afio de vida se destaca una
concentracién en la realizacion de las tareas cognoscitivas, observandose que e
lengugje para si es més fragmentado, con musitaciones sonoras prolongadas
caracteristicas 0 micromovimientos de labios con sonidos inaudibles o en extremo
bajos, y también concentracion con ausencia verbal total, lo que indica una
consolidacion progresiva del lengugje interno, una mayor consolidacién progresiva del
lenguaje del lengugje interno, una mayor “interiorizacion” del lengugje para si, y que
aparentemente le sirve a nifio para guiar su accion manual y mental.

33. Asimilacién completa de los tiempos fundamentales, pasado, presente y futuro,
con complegidades gramaticales, y secuencia y diferenciacion de acciones
temporales. EI dominio de los tiempos permite e relato de vivencias con
complgjidades gramaticales y diferenciacion secuencial dentro de un mismo caso
temporal “El sabado por la mafiana voy air a zoo y luego, por latarde, iré a pasear con
mi mama y volver por la noche’, “El domingo pasado por la noche, cuando mi maméa
estaba cocinando, yo sofié que €ella se poniatriste y lloré...”, entre diversas posibilidades
més. Solo ocasionamente se observan dificultades en algunos nifios en e futuro
mediato.

34. Aparicién del sentido de la lengua, generalizaciones idiomaticas empiricas y de
caracter no consciente. Por primera vez en € curso del desarrollo evolutivo del
lenguaje éste cobra para € nifio un “sentido” como tal. Hasta este momento la lengua
era consustancial en su viday €l nifio no se percataba de su existencia. Ahora, a sentido
de lalengua, se percata de los errores en €l habla de los demés y los critica (aunque no
sepa a ciencia cierta por qué), a la vez que transforma y crea nuevas palabras en sus
juegos. El surgimiento del sentido de la lengua, € nifio es capaz de conversar en
cualquier caso temporal, con frases largas y complgias, con un lenguge |bgico,



ordenado y coherente. La memoria verba con significado es mas amplia, lo que permite
larepeticion de cuentos y poesias integras, de relativa longitud, siendo capaz de crear un
relato de su cosecha, introduciendo elementos conocidos, y repetir adivinanzas y
trabalenguas muy smples.

35. Conversacion contextual compleja. Como consecuencia del dominio gramatical,
una considerable ampliacion del vocabulario y € surgimiento del sentido de la lengua,
el nifo es capaz de conversar en cualquier caso temporal, con frases largas y complejas,
con un lenguaje l6gico, ordenado y coherente. La memoria verbal con significado es
mas amplia, o que permite la repeticion de cuentos y poesias integras, de relativa
longitud, siendo capaz de crear un relato de su cosecha, introduciendo elementos
conocidos, y repetir adivinanzasy trabalenguas muy smples.

36. Verbalizacion del establecimiento de relaciones causa—efecto complegjas. Si
bien en los dos afios anteriores los porqués de tipo cognoscitivo eran directos y con
nexos de contigliidad entre los fendbmenos, en este afio de vida los nifios establecen y
verbalizan relaciones més complejas y mediatas, como por gemplo “Los muertos no
salen porque estan muertos’, “El sol seca € agua porque, aunque esta lgjos, es muy
caiente”, “S no me como la comida me pongo flaco y me muero, porque para vivir hay
gue comer y tomar agua’, entre otras, indicando que los nexos de causa y efecto son
comprendidosy aplicables a cuestiones no directay perceptiblemente relacionadas.

37.  ldentificacion propia bien consolidada, y de los demas respecto a si, uso del
nombre y dos apellidos. La identificacion como persona individua es plena hacia
finales de este afio de vida, con dominio de las relaciones de parentesco, y de su
identificacion en e grupo socia de iguaes. Por fdta de gercitacion generalmente no
conocen los nifios la ocupacion de sus padres ni su direccion, la que describen
apoyandose en elementos de localizacion que les son significativos.

El andlisis general de estas caracterizaciones, que enmarcan € desarrollo evolutivo del
lenguaje desde & primero al sexto afio de vida, permite considerar 10s momentos
propicios para iniciar una determinada estimulacion, revalorar los procedimientos
metodol 6gicos usualmente utilizados, modificar contenidos, entre otros aspectos, y de
esta manera lograr una mayor correspondencia entre dicho curso evolutivo y los
programas dirigidos a su formacion. Pero a su vez implica un mayor conocimiento de
un proceso psiquico que reviste una singular importancia en el desarrollo del nifio.

1.5. Larelacion lenguaje-lengua. L os componentes de la lengua mater na.

El lengugje se concibe como una forma peculiar del conocimiento o concepcion de los
objetos y fendmenos de la redlidad, una forma indirecta del conocimiento de esa
realidad circundante, y que lareflgja por medio de lalengua natal.

Es un medio de comunicacion, una actividad especificamente humana de comunicacién,
gue e hombre utiliza para coordinar acciones, intercambiar pensamientos e influirse
mutuamente con otros hombres, para lo cua hace uso de una lengua o idioma. Es un
proceso del desarrollo psiquico y congtituye, por o tanto, una categoria psicol 6gica.

La lengua o idioma, es un sistema de signos verbales que engloba determinado



vocabulario, leyes gramaticales y fonéticas, un conjunto de recursos de los que hace uso
e individuo que habla, es un producto social del proceso psiquico del lengugje y un
conjunto de convenciones socialmente establecido por los hombres para permitir el
gercicio de este proceso, es, en suma, una categoria linguistica.

Las posibilidades de manifestacién del lenguaje como cualidad psiquica estén dadas en
el hombre a través del proceso de la filogenia, que crea condiciones organicas y
funcionales para su formacion y desarrollo, mientras que la lengua esta estrechamente
relacionada con la ontogenia, sendo la lengua algo adquirido y convencional,
supeditada al proceso socia en el que surge.

F. de Saussure sefiala también el concepto del habla, planteando que la lengua
no es funcién del sujeto hablante sino un producto social que el individuo refleja
y registra, esta lengua se materializa en el habla, que es la ejecucion individual
de la lengua, del sujeto que se comunica mediante dicha lengua. En este
sentido se da una separacion conceptual entre lengua y habla, separando lo
social de lo individual, lo esencial de lo accesorio o accidental.

Lenguaje, lengua y habla forman una trilogia dialéctica, cada una de ellos refuta a
los otros, y a la vez, ninguno puede existir sin e otro, interrelacionandose,
interinfluyéndose, intercausandose.

La lengua es la contrapartida social del proceso del lenguaje del individuo, que
no puede por si solo crearla ni modificarla, pues es consecuencia de un
convenio entre los miembros de la sociedad. A su vez, el individuo tiene
necesidad de un aprendizaje para conocer su funcionamiento, y asi el nifio lo
va asimilando poco a poco en la actividad conjunta con los adultos y el medio
familiar y social que le rodea. Y aunque la lengua se manifiesta a través del
habla, es a tal punto un producto social que un hombre privado del uso del
habla, conserva su lengua, y como tal, es capaz de comprender los signos
vocales que oye.

El lenguaje, como proceso o facultad psiquica, es un objeto de estudio de la psicologia;
la lengua, e incluso también € habla, congtituyen un objeto de estudio de la linglistica,
s bien a introducir los sistemas de influencia para garantizar €l desarrollo més pleno
dd lenguagie y de la lengua, se entra en e dominio de la pedagogia. De esta manera, la
formacion en & hombre de la posibilidad de establecer comunicacion activa con los
demas, estara en estrecha relacién con estas tres ramas del conocimiento humano.

Al andlizar entonces € desarrollo del lengugje, éste ha de enfocarse como un proceso
de asimilacién de la lengua o idioma natal, de las habilidades para e uso de la
lengua como medio para conocer el mundo, como un medio de comunicacion entre
las personas, y como mecanismo para autoconocer sey autorregular su conducta.

El lenguaje, y su expresion la lengua, esta formado por tres componentes. € fonico,
Iéxicoy € gramatical, que constituyen el sistemade lalengua.

El componente fonético-fonoldgico abarca € conjunto de sonidos del idioma, y sus
modelos o tipos idedes, los fonemas. Este componente se desarrolla mediante la
percepcion e imitacion de los sonidos y sus combinaciones en las palabras, y se



perfeccionan paulatinamente su articulacion y diferenciacion de estos sonidos.

El componente Iéxico-semantico corresponde a vocabulario, a la comprensién y uso
de lalengua (palabras)en dependencia de su significado.

El componente gramatical abarca la morfologia (leyes de transformacion de las
palabras) y la sintaxis (combinacién de paabras dentro de la oracién). Es un
componente que surge mas tardiamente que los anteriores, y su ateracion puede
implicar limitaciones en |os anteriores.

Fonética, Iéxico y gramatica, forman un sistema Unico de la lengua,
condicionandose e interrelacionandose de manera dialéctica.

El primer sistema de sefides de la redlidad lo congtituyen los propios objetos y
fendmenos de la realidad, que acttan sobre € individuo y, por su significacién para su
actividad vital, lo empujan a actuar. Pero estos objetos y fendmenos han sido
hi storicamente simbolizados mediante |a palabra, que se constituye entonces en sefial de
una sefial que es vital d ser humano, de ahi que se denomine a la palabra como €
segundo sistema de sefiades de la realidad, que es propio e intransferible del hombre,
mientras que e primer sistema es comin a hombre y a los animales, € segundo es
atribucion exclusivade género humano.

En términos generales, y como se habia anteriormente planteado, € pensamiento
humano es basicamente un pensamiento verba y, aunque los mecanismos del pensar
son verbales, éstos no agotan e contenido del pensamiento, que se manifiesta también
mediante la accion (pensamiento en acciones) o la imagen (pensamiento representativo
0 en imégenes), a esto es lo que se ha dado en llamar € polimorfismo del pensamiento
humano.

El lenguaje tiene dos funciones estrechamente relacionadas: una funcion comunicativa,
0 de medio de comunicacion, y una funcion significativa o denominativa como medio
de denominacién de los objetos y fendmenos del mundo circundante. Y, aunque €
pensamiento en acciones y en imagenes, congtituyen las fases iniciales del pensamiento
humano, € surgimiento del lenguaje va a introducir un importante cambio en € reflgjo
de la redlidad que € individuo realiza en esas etapas iniciaes, incluso mucho antes del
surgimiento del pensamiento verbal o conceptual.

La asmilacion de la lengua introduce cambios importantes en la interrelacion del nifio
con el medio circundante, de ahi su particular significacion que se expresa:

1. La palabra como denominacion sirve para discriminar los objetos, las acciones, las
relaciones, las cualidades, permitiendo un andlisis de esa realidad.

2. Palabra como generalizacién sirve como medio de agrupacion de los objetos y
fendmenos de la realidad en grupos o categorias (proceso de sintesis).

3. Lapalabra, a denominar los objetos y las relaciones entre estos, sirve como medio
de perfeccionamiento de la percepcion y sus interrel aciones.

4. La admilacion de la lengua cambia la actividad del nifio, volviéndola
paulatinamente mas dirigida'y adquiriendo un caracter voluntario.

5. En este proceso, e adulto formula reglas de conducta que se expresan mediante las
palabras. Su carécter generalizador permite €l desarrollo de la autorregulacion de



laindependencia de su conducta.

6. De igua manera, al expresar los adultos su valoracién con las palabras, hacen que
estas se conviertan en elementos importantes de la autovaloracion de nifio.

7. Lapaabra permite a nifio conocerse a si mismo, y conduce al ulterior desarrollo de
Su autoconciencia.

En esta significacion se destaca, que, ademés de sus funciones denominativa y
comunicativa, la lengua va a tener una funcién reguladora del comportamiento del
individuo, funcién que, por su importancia para € desarrollo de la persondidad, se
convierte en una de las més cruciales en laformacidn y educacion del nifio.

A su vez e lenguge en su desarrollo puede manifestarse como vocabulario pasivo, que
es el caudal de palabras que €l nifio va paulatinamente comprendiendo e incorporando a
su entendimiento verbal, y el vocabulario activo, que es e que le permite establecer una
comunicacion mediante la palabra hablada. A pesar de que algunos autores, en
particular rusos, utilizan los términos de “lenguaje pasivo y activo”, reamente €
lenguaje siempre es un proceso activo, aunque su expresion externa pueda o no ser
manifiesta, por eso es preferible hablar de vocabulario activo y pasivo, para no caer en
errores de concepto. Ambos tipos de expresion del lenguaje, a igua que sus funciones,
no surgen en e mismo momento y transcurren evolutivamente de manera diferente.

Un logro importante del desarrollo del nifio 1o constituye € inicio de la comunicacion
mediante € lenguge. A partir de la primera palabra que € nifio emite, de la palabra
como tal, que se asocia de manera inequivoca con un objeto o fendmeno de la realidad,
el lenguaje crece significativamente.

No obstante, e proceso de aprendizaje del lenguge comienza mucho antes de que €
nifio sea capaz de emitir su primera palabra.

El lengugie se origina y evoluciona en la interaccion socia con los adultos,
particularmente con la madre, quien cuida a pequefio. Inicidmente se da una
comunicacién a nivel primario, vinculada a los sonidos de agrado y desagrado emitidos
por e nifio. Desde los primeros dias, esos sonidos cumplen una funcién social.

Antes de ser capaz de usar las palabras, € nifio descubre que ciertos sonidos tienen la
virtud de producir modificaciones en su medio.

La comprensién de la significacion (el reconocimiento del nifio de que hay sonidos,
actos, gestos que tienen un cierto sentido), es € primer paso en la adquisicion del
lenguaje.

Este aprendizgje de la significacién de actos, sonidos y gestos, tiene relacion con su
propio comportamiento, como con e de los adultos que le rodean. En las expresiones
verbales de sus padres capta como elemento significativo la entonacion solamente: el
tono carifioso o € tono enojado. No importa lo que se diga (el significado de las
palabras expresadas) sino e modo como se lo diga. Comprende la significacion de
gestos y acciones de otros, y es capaz de influir con los suyos en los demas.

Un segundo estadio del proceso constituye la comprension de la palabra hablada.



En este proceso se va a dar una segunda fase, en que ya no solo la comprensién de la
palabra va a estar dada por la entonacién, sino también por la comprension de esta
palabra de forma verbal. Entonces € nifio capta no ya simplemente la asociacion de
entonaciones con ciertos estados de animo, sino la relacion entre ciertas paabras y
determinados objetos. Asi se forma en € nifio  Ilamado lengugje comprensivo: antes
de poder expresarse mediante la lengua, €l es capaz de comprender palabras de los
adultos.

Estas palabras oraes actlan inicialmente designando a los objetos mediante una
determinada combinacion de sonidos, que paulatinamente € nifio va asimilando e
integrando dentro de su vocabulario pasivo, aln no es capaz de pronunciar la palabra
gue designa a objeto, pero sabe el objeto que es designado por dicha palabra.

De forma progresiva, estas palabras que se van asociando a los objetos, también se van
asociando a las acciones con dichos objetos, 0 a las acciones que se interrelacionan con
estos objetos, es decir, la palabra se congtituye en sefid de una accién. Esto es lo que
permite que cuando al nifio se le dice: Dame la pelota, una ya la denominacion del
objeto (la pelota) con la accidn que se relaciona con la misma (Dame la pelota). Esta
posibilidad de relacionar objetos y acciones va a constituir un logro importante en €
desarrollo psiquico del nifio en su primer afio de vida, y donde claramente se destaca la
funcién denominativa y comunicativa del lengugje, y las premisas bien elementales aln
de su funcion regulativa del comportamiento.

El siguiente paso en este devenir evolutivo lo va a congtituir la expresion mediante la
palabra hablada, € vocabulario activo. De ahi en adelante, e nifio no solo podra
comprender los deseos o indicaciones de los demas, sino también expresar é sus
necesidades y deseos. Es la funcién comunicativa del lenguaje que aprendio en la
interaccion social, y que empieza a gjercer activamente.

Este proceso de comprension de la lengua y de su expresién activa, no se da por una
simple imitacion, sino por un proceso activo de adquisicion de esta lengua materna, en
la que & nifio descubre ciertas regularidades, y comienza a realizar combinaciones que
le permiten expresarse con palabras que nunca ha escuchado, siguiendo su propia l6gica
interna. Asi observamos que € nifio introduce determinadas construcciones que, aunque
defectuosas, indican una cierta |6gica, y que surgen, por la inferencia que hace de las
regularidades observadas en la expresion verbal de algunos verbos. Un gemplo seria
cuando €l nifio dice no cabo por no quepo, no sabo por no s, frases que generamente
el adulto no ensefia a nifio y que, sin embargo, se escuchan con cierta frecuencia en €
habla infantil.

Es innegable que en un primer momento hay imitacion casi exclusivamente; pero pronto
se nota la creatividad del nifio que llega a captar que en la lengua existe una cierta
estructura, y que pone a prueba sus construcciones cregtivas al hablar con los adultos.

Vigotski sefidé que en la palabra se distinguen dos aspectos. e significante y €l
significado. En una palabra como pelota, € significante seria e sonido pelota, y €
significado, la idea de la pelota asociada a ese sonido. El significante es el elemento
perceptible, y audible, y pertenece d plano de la expresion; € significado es interno, y
pertenece a plano del contenido.



En la evolucion del lengugje infantil se observa que € desarrollo en e aspecto del
significante tiene una direccion opuesta a del aspecto del significado. Para expresarse,
el nifio parte de la palabra Unica, aidada, utilizando mas adelante frases sencillas de dos
o tres palabras, hasta llegar posteriormente a manejo de frases mas complejas.

En cuanto a contenido, € movimiento es inverso. La palabra aidada que € nifio
pronuncia inicialmente tiene una significacion mucho mas amplia que la que un adulto
le atribuiria. Condensa la significacion de toda una frase. Asi, por gemplo, la palabra
aislada mufieca puede querer decir quiero la mufieca, alli esta la mufieca, la mufieca se
cayo, etc.

Esto hace que, desde la primera palabra que € nifio emite, la misma siempre sea una
palabra-frase, u oracion monopaldbrica, como también se la ha denominado, e implica
no solo la denominacion del objeto sino también de una accion que esta unida a la
significacion de dicho objeto. Debe pasar un tiempo para que € nifio vaya
diferenciando, y atribuya a cada unidad de expresion (palabra) un significado mas
estricto, volviéndose la palabra en unidad de expresion y de significado.

Asi, en €l aspecto externo (del significante) se da la evolucion desde e elemento simple,
la palabra, hacia estructuras mas complejas, frases y oraciones. En € aspecto interno
(del significado) sucede lo inverso: desde las palabras que condensan e significado de
una frase, se pasa a atribuir significado mas especifico alas mismas.

Este proceso simultaneo es favorecido en la medida en que € nifio siente la necesidad
de hacerse entender; e implica que los adultos controlen su capacidad de anticipar |o que
él intenta decir, dejandolo expresarse y proporcionandole la apropiada confirmacién y
expansion de sus expresiones.

A la fase de la expresion mediante la palabra hablada, se espera que sigan otras dos
etapas importantes del desarrollo del lengugje: la comprension de la palabra escrita, o
lectura, y la expresiéon por medio de la palabra escrita, 0 escritura; que se adquieren por
sobreimposicion de signos gréficos, sobre la base de lalengua que € nifio debe dominar
previamente.

Como se ha visto, € lenguaje, que se adquiere en la comunicacion con los adultos, tiene
como una de sus funciones principales a la comunicativa: servir de medio para
comprender las ideas, deseos y necesidades de los demés, asi como para expresar 1os
propios.

Pero junto a esa funcién comunicativa, permite, a lo largo de su desarrollo, la
adquisicion de nuevas funciones.

El lenguge permite la adquisicion de la conciencia de los propios actos, deseos,
necesidades y sentimientos. No solo serd entonces instrumento para comprender a los
demas 0 expresarse, sino también medio para intentar comprenderse a si mismo. La
comprension de los motivos de la propia conducta, asi como la conciencia de los
propios actos son posibles mediante €l lenguaje.

La funcién cognoscitiva del lengugje se evidencia ya desde muy temprano, en uno de
los primeros y basicos procesos del conocimiento: la percepcion. Aungue los recién
nacidos son posiblemente capaces de distinguir objetos desde temprana edad, es



indudable que disponen de gran ayuda de parte de su madre y de otros adultos que le
rodean. Cuando & adulto muestra a nifio un objeto y luego o nombra (le dice taza por
gemplo); a sefidarlo primero, y a nombrarlo después, origina una modificacion
esencial en la percepcion del nifio. Al aidar con e gesto y la palabra a un objeto, la
accion de sefidarlo refuerza e estimulo, convirtiéndolo en una figura resaltante sobre e
fondo de los demas objetos presentes.

La palabra que designa a objeto delinea sus propiedades funcionales esenciales y lo
coloca dentro de la categoria de los objetos con propiedades similares. El lengugje del
adulto recorta, resalta, un objeto dentro del conjunto de estimulos, y ala vez, permite a
través del nombre asignado, incluirlo junto a otros dentro de categorias de objetos con
propiedades esenciaes similares.

Pero no es solo en cuanto permita formular preguntas o ser vehiculo de informacion,
que la funcién cognoscitiva del lenguaje es importante. El aspecto fundamental esta
relacionado con € ser instrumento basico para la conceptuaizacion y la apariciéon de
uno de los tres tipos de pensamiento: e pensamiento conceptual -verbal.

La adquisicion del pensamiento conceptual le permite a hombre un conocimiento de su
medio en una profundidad y complgjidad que van més alla de lo que esta a alcance de
cualquier animal. Esa comprension conceptua del mundo se elabora mediante la
interaccion del hombre con la redidad; esta intimamente ligada a la experiencia
Asimismo, € pensamiento conceptual una vez desarrollado se convierte en
predominante en & desarrollo psiquico del nifio.

En este decursar evolutivo, la regulacién de la conducta es una capacidad que va a
formarse en € nifio también por e desarrollo de su lenguge. Al considerar los
comienzos del lenguaje en € nifio, es posible observar cOmo através de éste, seinicia e
control de su comportamiento desde una edad temprana.

El comportamiento del nifio es controlado inicialmente de manera fisica por la madre:
ellale quita de las manos los objetos con los que no debe jugar; alza a nifioy lo alga de
lugares peligrosos. Més adelante esa misma madre puede usar el lenguaje con € mismo
fin: le pide que le dé & objeto en cuestion, que no lo toque, que salga de ciertos lugares
y vayajunto a€la, etc.

Ese control externo de su conducta mediante € lenguge es la primera fase del
desarrollo de esta importante capacidad reguladora.

En esta regulacion externa (por parte de otros) la palabra tiene en un primer momento
un valor en cuanto significante, actuando como sefial para el inicio de una accién.

Méas adelante empiezan a predominar las propiedades semanticas (de significado) del
lengugje: no es ya e sonido de la palabra sino su significado. Con e predominio del
aspecto del significado, se adquiere la flexibilidad necesaria para un adecuado control
del comportamiento, y las palabras dejan de ser simples sefiales disparadoras.

En la adquisicion de toda propiedad psiquica existen dos momentos: uno social, o
interpsicoldgico, otro individual, o intrapsicolégico. Se aprende iniciamente en la
actividad social, interactuando con los demas, para luego internaizar lo aprendido como



capacidad propia ddl individuo.

En la regulacién de la conducta se da también este proceso. En un primer momento la
regulacion del comportamiento del nifio se da mediante un control externo, en la medida
en que los adultos regulan verbalmente sus acciones, pero poco a poco esa regulacion
gue se gerce de manera externa se va convirtiendo en interna, y e nifio va controlando
su propio comportamiento mediante € lenguaje, se habla a si mismo.

Primeramente € lengugje acompafia a la accion (como un comentario paralelo) sin
determinarla ni guiarla. Luego permitira e lenguge retrasar la accion motora,
introduciendo una inhibicion que contrasta con la manera como € nifio, fuera de su
influencia, se precipita inmediatamente a acto. Posteriormente e lenguge se
interioriza, y ya no sera necesario que € nifio se digaa si mismo en voz atalo quevaa
hacer.

Al principio la regulacién es externa e iniciadora. La accion del nifio se subordina a
lengugie de los adultos, que puede desempefiar un papel desencadenante (pero no
inhibidor) del acto. Luego la regulacion se convierte, permaneciendo aln externa, en
inhibidora e incitadora. Por fin se hace autonoma. Se subordina entonces la accion a
lenguaje propio del nifio, eventualmente interiorizado.

Esa funcion reguladora interna, autorregulacion, permite que € ser humano redlice €
planteamiento de sus acciones antes de g ecutarlas.

Un resumen de o anterior permite entonces destacar que € lenguaje como ta tiene tres
funciones principaes:

- La funcién denominativa, referida a la designacion de los objetos
mediante las paabrasy a conocimiento de su significacion.

- Lafuncién comunicativa, de intercambio de comunicacion con los demas.
- Lafuncion reguladora, dirigidaal control y regulacion del comportamiento.

Como se observa, las tres funciones son inseparables, aunque evolutivamente
no coinciden, y de ellas, la méas tardia y que, sin embargo, tiene grandes
implicaciones para el desarrollo de la personalidad lo es la funcién reguladora,
practicamente ausente en los tres primeros afios de vida, pero en la cual se
estructuran sus premisas mediante la organizacion de la conducta del nifio y su
consecuente formacién de habitos, y que se consolida a finales de la etapa
preescolar propiamente dicha.

Esto hace que en e comportamiento habitual del ser humano, y que se manifiesta de
manera més elemental en € nifio, se destaguen tres momentos claramente diferenciados,
y en los que pensamiento y lengugje estan estrechamente relacionados. una primera fase
o de planteamiento de la accién, que implica ubicarse en la situacion, aclarar €
problema, sefidlar los objetivos, valorar las posibles aternativas y decidir €l programa
de accion; una segunda fase en la que se glecuta o planificado, o fase de gecucion, y un
tercer momento, o fase de evaluacion, en que se valoran los resultados de la accion. Esto
solo es posible mediante la utilizacion del lengugje como medio del pensamiento y de




regulacion de la propia conducta, de ahi la importancia que reviste su formacion en la
edad preescolar.

Evolutivamente también se destaca que la estructuracion del vocabulario pasivo precede
alade activo, y que la reserva de palabras que € nifio conoce es mucho mas amplia de
las que puede emitir. No obstante, existe una unidad dialéctica entre ambos tipos de
lengua, que va a tener implicaciones importantes en la manera en que se conciban las
acciones pedagdégicas dirigidas a su formacion. La imposibilidad del nifio de emitir la
palabra a momento de su comprension, no indica que, desde € punto de vista de la
accion de pensamiento, la palabra esté relegada a un segundo plano, sino que € nifio
aln no posee € suficiente desarrollo de sus estructuras fonatorio-motoras, y por tanto,
de articulacion que le posibiliten su emision, ademas de que en dicho momento, la
propia accion constituye la operacion fundamenta del pensamiento. Esto determina que,
pedagogicamente, el vocabulario pasivo y € activo, como expresién de un unico y
activo proceso, han de ser trabagjados simultaneamente, aunque € nifio no sea capaz aln
de materializar de forma verbal 1o que es ya un hecho a nivel mental.

1.5.1. Concepciones tedricas sobre la comunicacion emocional y la oral en la
formacién de la lengua mater na.

La actividad del lenguaje presupone, como se ha analizado anteriormente, la recepcion
de sefides visuales y sonoras por una parte, y por la otra, la produccién de sonidos
articulados, mediante los diversos medios que proporcionan las estructuras fonatorio-
motoras que intervienen en este proceso. El andlisis de estas sefidles estd sometido a las
leyes generaes de la actividad nerviosa superior, y la actividad analitico-sintética de la
corteza. Al incidir un estimulo éptico-acUstico sobre € receptor, e oido humano, la
excitacion va por varias vias aferentes hacia la corteza cerebral, se irradia por toda la
corteza y luego se concentra, en las zonas especificas en que se procesan estos
estimulos, la motora de Broca, la perceptiva de Wernicke en la parte temporal, y se
emite una respuesta que se traslada por la via eferente, estimulando al receptor, que de
conjunto entonces permite la percepcién sonora y la identificacion de los sonidos, y su
correspondiente respuesta motora.

En las primeras etapas del desarrollo del lenguaje, las reacciones a los sonidos de la
lengua no estén generalizadas, y las confirmaciones positivas o negativas provocan una
inhibicién diferenciadora que conduce la concentracion de la excitacién en dichas partes
del cerebro, que son la base de la captacion y produccion correcta de los sonidos de la
lengua.

El dafio en la corteza cerebral sensoria o de Wernicke, responsable de la captacion
verbal o0 sonora, puede provocar serios trastornos en la comprension de la palabra; el
acaecido en la zona motora o de Broca, puede provocar a su vez dificultades en la
expresion del lengugje y trastornos severos en su emision.

Pero, ademas de las conexiones que se dan entre los elementos de la lengua, aparecen
conexiones entre las paabras y los objetos y fendmenos correspondientes que las
mismas designan, por 1o que, & nifio no va solo dominando € aspecto forma de la
lengua, las relaciones entre las palabras, Sino a su vez, su aspecto semantico, es decir,
las relaciones entre las paabras y los objetos. Desde este punto de vista los



componentes fonético-fonoldgico y Iéxico-semantico de la lengua materna se dan
simultaneamente desde los primeros momentos, aunque obviamente la captacion de los
sonidos de la lengua precede en algo a su significacion.

La lengua ora es la forma bésica de todas las formas del lengugje, y sobre su base se
estructuran las demas, € lenguaje escrito, entre otros.

En & proceso de asimilacion de la lengua materna, en relacidén con su base fisioldgica,
€S preciso recordar que, aunque hay zonas corticales con una estructura funcional
diferenciada, la percepcion de los sonidos y su consecuente respuesta no se concreta a
dichas zonas, sino que existen zonas corticales intermedias funcionales que ponen en
comunicacion las més diversas partes de la corteza cerebral, que aseguran un caracter
funcional Unico de respuesta del cerebro, mediante estructuras dindmicas de estas
funciones. De acuerdo con Luria, la asmilacion de la lengua materna implica un
sistema funcional complegjo, en e que intervienen varios analizadores —motor, auditivo,
visua— que en su conjunto garantizan la recepcion sonora'y su procesamiento. De estos
analizadores, € visual, aunque menos importante, no dgja de tener una cierta
implicacién, y asi los nifios ciegos, que asimilan la lengua materna, tienen dificultades
por lo general en su vocabulario, por la pobre relacion que pueden establecer entre las
palabras y sus significados, es decir, larelacion entre los objetos y la palabra.

En e nifio lactante, la concepcidn de la palabra como una sefid especial, pasa por un
prolongado proceso, en € que en sus inicios la comprension del lengugje se da dentro
de una situacion conocida, y donde e nifio reacciona mas a la entonacion que al
contenido de la palabra. Esto no significa, €l reaccionar ante el tono sonoro de la palabra
gue escucha, que en esta etapa ya entienda e lenguaje, sSino que solamente reacciona
ante una situacion que ya le es familiar. La variacién de las condiciones posibilita la
generaizacion, en la cua la palabra va adquiriendo su significado de sefial en un
segundo plano, en un segundo sistema de sefidles, que previamente estaba solo
relacionado con & objeto, o primer sistema de sefiales de la realidad.

Esta generalizacion, al principio se da atendiendo a diversas cualidades:
Por lasignificacion funcional.
Por el lugar de ubicacion.

Por el parecido externo.
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Por la imitacién de los sonidos.

La generalizacion sobre la base de una cualidad ocasional se convierte en no
esencial, y solo se relaciona con una situacién determinada en la que, si varian
las condiciones, se pierde dicha generalizacion.

En este proceso de asimilacion de la lengua materna se dan interrelaciones
entre lo que constituye la comunicacién oral, la comprension y el vocabulario
activo, que no obstante, no coinciden evolutivamente, desarrollandose de
manera paulatina. Estos a su vez guardan una estrecha dependencia con la
comunicacién emocional.



La comunicacion emocional comprende dos aspectos principales: la transmisiéon de los
estados afectivos provenientes de la interrelacion entre las personas, y de aquellas que
surgen en la redlizacion de las acciones con los objetos, dentro de la actividad conjunta
del nifio con los adultos que le rodean.

El establecimiento de la comunicacion oral entre € nifio y los adultos comienza con la
comunicacién emociona, que es la médula, € contenido principal, de las relaciones
mutuas entre los adultos y € nifio en e periodo preparatorio de desarrollo del lenguaje,
en e primer afio de vida. El nifio responde con una sonrisa a la sonrisa del adulto,
pronuncia sonidos como respuesta a la conversacion carifiosa con é, a los sonidos
emitidos por los adultos, como s se contagiara con €l estado emocional de éstos, con su
risay con e tono afectivo de la voz. Esta es precisamente la comunicacién emociona y
no la oral, pero en ella se sientan las bases para € futuro lenguge, para la futura
comunicacion mediante palabras pronunciadas de forma consciente y comprensible.

En la comunicacién emociona con e adulto, €l nifio reacciona ante las particularidades
de lavoz y la entonacion con la cua se pronuncian las palabras. El lenguaje toma parte
de esta comunicacién solo como forma fénica, como entonacion que acompafia las
acciones del adulto. Sin embargo, € lenguagje, la palabra, significan siempre una accion
determinada (levantate, siéntate); un objeto concreto (la taza, la pelota); determinada
accion con objetos (toma la pelota, dame la mufieca); la accion de un objeto (€l carrito
rueda), etc. Sin esta diferenciacién exacta de los objetos, de las acciones, de sus
cualidades y propiedades, € adulto no puede dirigir la conducta del nifio, ni sus
acciones y movimientos.

El adulto y & nifio manifiestan en la comunicacion emociona las relaciones mas
generales entre si, su satisfaccion o insatisfaccion, o sea, sentimientos, pero no ideas.
Esto no resulta suficiente; a partir del sexto mes de vida cuando se amplia € mundo del
nifio, se enriquecen sus relaciones con € adulto (asi como también con otros nifios), se
hacen mas complgos los movimientos y acciones y aumentan las posibilidades de
conocimientos. Ahora es necesario hablar de muchas cosas interesantes e importantes.
En e lenguge de las emociones a veces es muy dificil hacerlo y, frecuentemente, hasta
imposible. Es necesario € lengugje de las palabras, la comunicacion oral con € adulto.

En una situacion de comunicacion emocional, € nifio centra su atencién primeramente
en € adulto. Pero cuando el adulto trata de desviar la atencidn del nifio hacia cuaquier
otra cosa, algja de si una parte de ese interés, y lo traslada a un objeto, a una accion, o a
otra persona. La comunicacion no pierde € carécter emocional, pero ya no es la
comunicacién emocional propiamente dicha, ya no es € intercambio de emociones
como tal, esla comunicacion con respecto al objeto.

La palabra pronunciada por € adulto y escuchada por € nifio, lleva € sdllo de la
emocion (en estos casos se pronuncia con expresividad), comienza ya a apartarse de la
comunicacién emociona y a convertirse para € nifio, poco a poco, en € simbolo del
objeto, de la accién. Sobre esta base, a partir del sexto mes de vida, en € nifio se
desarrolla la comprension de la palabra, del lengugje. Se pone de manifiesto una
comunicacion oral elementa e incompleta porque habla el adulto, mientras que € nifio
responde solo con la mimica, € gesto, é movimiento y la accion. El nivel de esta
comprension es suficiente para que € nifio pueda reaccionar conscientemente ante las



observaciones, peticiones y exigencias en las situaciones comunes, bien conocidas por
é. Al mismo tiempo, se desarrolla también la iniciativa del nifio con respecto a adulto:
atrae la atencién sobre si mismo, sobre un objeto cualquiera, o pide algo mediante la
mimica, los gestos, los sonidos. La pronunciacion de los sonidos, cuando se manifiesta
iniciativa en € trato, tiene una importancia muy especial para € desarrollo de la
comunicacién oral, surge la intencién de reaccionar articulando, de dirigir los sonidos
hacia otras personas. Son también muy importantes la imitacién de los sonidos y las
combinaciones de estos que pronuncia e adulto. Esto contribuye a la formacién del
oido fonemético, a la formacién de la capacidad de pronunciacién, sin lo cua es
imposible imitar palabras completas, que més adelante € nifio tomara del lenguaje de
los adultos que o rodean.

Las primeras paabras comprendidas se ponen de manifiesto en e lenguge del nifio a
finales del primer afio de edad; €ellas, sin embargo, son poco Utiles para la comunicacion
oral con e adulto; en primer lugar, no son suficientes; en segundo lugar, € peguefio rara
vez las utiliza por iniciativa propia. Aproximadamente a mediados del segundo afio de
vida, en e desarrollo del lenguaje del nifio se opera un marcado progreso: a dirigirse d
adulto aparecen las primeras oraciones simples, comienza a utilizar € [éxico acumulado
hasta ese momento.

Este lengugje imperfecto en cuanto a su forma y estructura gramatical, de inmediato
amplia considerablemente las posibilidades para que se establezca la comunicacion oral
entre el adulto y € nifio. El pequefio comprende también e lengugie que va dirigido a
él, y puede, por si mismo, dirigirse a un adulto, expresar sus ideas, deseos y
necesidades. Esto, a su vez, hace que se enriquezca considerablemente e 1éxico. El nifio
ya imita bien e lengugje del adulto, las paabras escuchadas, comprende bien el
lengugje dirigido a é, y puede combinar en la oracion las nuevas palabras asimiladas
con las yaincorporadas anteriormente.

Lo principal en € desarrollo del lengugje en este periodo (al fina del segundo afio de
vida) estriba no en € aumento cuantitativo del 1éxico, sino en que las palabras que €l
pequefio utiliza en sus oraciones (ahora son més frecuentes las de tres y cuatro
elementos), toman laforma gramatical correspondiente.

A partir de este momento, una de las etapas mas importantes del dominio de la lengua
materna es € inicio del dominio de la estructura gramatical de la lengua. La asimilacion
de la gramédtica se hace muy intensva, y € nifio asmila las principaes leyes
gramaticales alrededor de los tres o los tres afios y medio.

A esta fase de comunicacion oral con un relativo dominio de la estructura gramatical, y
que permite a pequefio establecer una comunicacion mas ampliay en la que empiezan a
intervenir de manera mas directa los elementos no situacionales, sigue otra de
comunicacion oral con dominio del lenguaje coherente, que ha de posibilitar la plena
posibilidad de expresion ded pensamiento mediante un lengugje légico, con ideas
relacionadas, con palabrasy oraciones exactasy bien estructuradas.

En la formacion del lenguaje coherente se pone de manifiesto de forma destacada la
estrecha relacion entre e desarrollo oral y € desarrollo menta de los nifios, €
desarrollo de su pensamiento, de la percepcion y la observacion. Para hacer una
narracion coherente acerca de algo, es necesario representarse con claridad € objeto de



esta (objeto o acontecimiento), saber analizar, seleccionar las propiedades y cualidades
principales (para cada situacion) y establecer las relaciones de causa-efecto, de tiempo,
etc., entre los objetos y fenébmenos.

No obstante, e lenguaje coherente es lengugje y no un proceso de pensamiento, de
reflexion. No es sencillamente, una reflexion en voz alta.

Por eso, para lograr la coherencia en € lenguaje es necesario no solo e contenido que
debe ser transmitido, sino también, utilizar los medios linglisticos que hacen fata para
ello. Es necesario saber utilizar correctamente la entonacién, e acento 16gico; saber
resaltar las paabras clave de mayor importancia; seleccionar las palabras més exactas
para expresar las ideas, saber estructurar oraciones compleas y utilizar diferentes
medios linguisticos para unirlas y pasar de una oracién a otra.

De esta manera, a partir de la simple comunicacién emocional ha de irse estructurando
la comunicacién oral, que pasa por un periodo evolutivo de formas elementales hasta
una comunicacién plena sustentada por la coherencia del lenguaje.

Esto puede resumirse en el siguiente esquema:

Comunicacion emocional

v De emocionesy sentimientos
v Respecto al objeto (sin pérdida de su caracter emocional)

Comunicacion oral

v' Elemental (en fase de comprension del lenguaje)

v" Por primeras palabras (alin insuficientes, sin iniciativa del nifio)
v" Imperfecta en la estructura gramatical

v' Con dominio de la estructura gramatical

v' Con dominio del lenguaje coherente.



