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luciones de este Centro Directivo en todo aquello
que se oponga o contradiga a la presente.

Las Palmas de Gran Canaria, a 8 de Junio de
1992.- El Interventor General, Rafacl Medina Ja-
ber.

Consejeria de Educacion,
Cultura y Deportes

917 DECRETO 8911992, de 5 de Junio, por el
que se establece el curriculo de la educa-
cion infantil.

La Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre, de
Ordenacién General del Sistema Educativo, decla-
I, en su articulo 4°, cudles son los elementos inte-
grantes del curriculo. Por otra parte, en el mismo
articulo se dispone que el Gobierno fijard los as-
pectos bisicos del curriculo y que las Administra-
ciones educativas competentes establecerdn el
curriculo de los diferentes niveles, etapas, ciclos,
grados y modalidades del sistema educativo, del
que formardn parte, en todo caso, las ensefianzas
minimas establecidas con caricter general.

El planteamiento general que hace la Ley, al
atribuir significacién relevante al curriculo, resulta
particularmente apropiado en la ctapa de educa-
¢ién infantil, donde no serfa procedente hablar de
planes de estudio. El concepto de curriculo, en
cambio, en la medida en que se refiere a los conte-
nidos, al desarrollo de experiencias y a las posibili-
dades de aprender que la escuela ofrece, resulta
plenamente aplicable a la educacién infantil. Es
verdad que los distintos elementos del curriculo
han de desarrollarse de forma diferente y especffi-
Ca en csta ctapa. Asf, la organizacién del curriculo
en dreas y los contenidos de éstas tiene en ellas un
sentido diferente del que adquieren en la educacién
primaria y secundaria. Pero el caricter esencial-
mente global que ha de tener la educacién infantil
no es incompatible con su desarrollo y organiza-
cién en amplias 4reas de experiencia.

Es preciso, por tanto, determinar cugles han de
ser los elementos del currfculo de la educacién
infantil, es decir, los elementos que deben estar
presentes en la oferta educativa de los Centros para
¢sta edad. Estos elementos estdn determinados
tanto por las demandas sociales acerca de qué
deben ofrecer los Centros educativos para los
niflos y nifias, cuanto por los factores y procesos
evolutivos que configuran las posibilidades de
experiencia, de desarrollo y de aprendizaje en esta
edad. En todo caso, han de incluir los aspectos
bdsicos del currfculo de la educacién infantil esta-

blecidos por el Gobierno en aplicacién de 1o dis-
puesto en el articulo 4° de 1a LOGSE.

La educacién infantil ha de propiciar en los
nifios experiencias que estimulen su desarrollo per-
sonal completo. Como punto de partida de un pro-
Ceso que continuard en otros tramos educativos, la
etapa de educacion infantil puede y debe contribuir
de manera eficaz a compensar todo tipo de desi-
gualdades, entre otras, algunas carencias que tie-
nen su origen en las diferencias del entorno social,
cultural y econémico, sin que ello signifique dejar
de reconocer las diferencias psicolégicas de los
nifios, que han de ser educativamente atendidas.
Puede también, por ello, favorecer la integracién
de nifios y nifias en el proceso educativo.

La nocién de curriculo recogida en el presente
Decreto es 16gicamente la establecida por la Ley
anteriormente mencionada. Se trata de un curriculo
establecido por la Administracién educativa, y en
el que se reflejan no solo unos objetivos, sino tam-
bién unos contenidos, criterios de evaluacién y
metodologfa que encierran unas intenciones educa-
tivas determinadas. Se trata, asimismo, de otros
niveles de concrecién del disefio curricular, en los
que los equipos docentes y los profesores determi-
nan sus intenciones educativas en forma de pro-
yectos y programaciones.

El curriculo que se incluye en el anexo del pre-
sente Decreto requiere ulterior determinacién por
parte de los profesores en diferentes momentos. Es
preciso, ante todo, que los equipos docentes elabo-
ren para la correspondiente etapa proyectos curri-
culares de cardcter general, en los que el curriculo
establecido se concrete de acuerdo con las circuns-
tancias del alumnado, del Centro educativo y de su
entorno sociocultural. Esta concrecién ha de refe-
rirse principalmente a la distribucién de los conte-
nidos por ciclos, a las lineas generales de aplica-
cion de la evaluacion, a las adaptaciones curricula-
res, a la metodologfa y a las actividades de cardcter
diddctico. Los proyectos curriculares han de desa-
rrollarse luego en programaciones por ciclos en las
que participen todos los profesores responsables de
los mismos. Finalmente, cada profesor, en el
marco de estos proyectos y programaciones, ha de
realizar su propia programacion, en la que se reco-
Jja los procesos que se propone desarrollar en el
aula.

En el presente Decreto se establecen los objeti-
vos correspondientes a la etapa de educacién
infantil y a las distintas 4reas que en la misma se
han de impartir los contenidos correspondientes a
cada una de ellas, asf como los principios metodo-
16gicos generales.

Los contenidos no han de ser interpretados
como unidades temdticas ni, por tanto, secuencia-
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dos en el mismo orden en el que aparecen en el
presente Decreto. No constituyen tampoco unida-
des did4cticas diferentes los tres apartados en que
se presentan: conceptos, procedimientos y actitu-
des. La organizaci6n en estos tres apartados tiene
la finalidad de presentar de manera analitica unos
contenidos de diferente naturaleza que pueden y
deben estar presentes a través de diferentes unida-
des did4cticas, en distintos momentos y gracias a
diferentes actividades. Los proyectos y programa-
ciones curriculares que realicen los equipos docen-
tes han de incluir los tres tipos de contenidos, pero
no tienen por qué estar organizados necesariamen-
te en estos tres apartados.

El sentido de la etapa de la educacién infantil
viene determinado por las finalidades que le sefiala
la Ley Org4nica 1/1990, de 3 de octubre. Tales fi-
nalidades se corresponden con el nivel y con los
procesos de desarrollo que en nuestra cultura son
propios de los nifios desde su nacimiento hasta los
seis afios. Este desarrollo es el resultado de com-
plejas interacciones que se establecen entre 1os
constituyentes biolégicos de la persona y la expe-
riencia que ésta recibe dentro del medio fisico y
social. En la actualidad, el proceso histérico de
transformacién del medio familiar y de la sociedad
ha hecho que la escuela comparta con la familia el
importante papel de proporcionar al nifio experien-
cias bdsicas que contribuirdn a su desarrollo y a
sus primeros aprendizajes, la funcién educativa de
los Centros de educacién infantil debe entendcrse
como complementaria de la que ejerce la familia,
ofreciendo al nifio la posibilidad de interactuar no
solo con los adultos, sino también con otros nifios.
En la interaccién con ellos se constituyen impor-
tantes experiencias y oportunidades de aprender en
estas edades. La creacién de estas oportunidades
de experiencia y de aprendizaje resulta del todo
decisiva.

El papel del profesorado de educacion infantil,
un profesorado que debe ser especializado, es in-
sustituible en la programacién y en el desarrollo
curricular. Es un papel que corresponde no solo a
cada profesor, sino también y sobre todo, al equipo
docente. Los Centros educativos han de desarrollar
proyectos curriculares para esta etapa. El curriculo
oficialmente establecido para la educacién infantil
ha de constituir 1a base de tales programaciones y
proyectos.

La organizaci6n de la educaci6n infantil en ci-
clos, el primero hasta los tres afios y el segundo de
los tres a los seis, asf como en 4reas o dmbitos de
experiencia, tiene la finalidad de contribuir a la
concrecién y determinacién de sus contenidos, asf
como al modo de evaluar la propia préctica educa-
tiva. La determinacién de dichos contenidos, por
otra parte, contribuye a resaltar la amplitud del
4mbito de experiencias asf definido, un dmbito

relacionado con todas las capacidades que contri-
buyen al desarrollo de los nifios y que tiene que
ver, lanto con sus esquemas mentales y representa-
ciones del mundo, cuanto con las diferentes varie-
dades de “‘saber hacer” y con las actitudes y valo-
res, sobre todo de naturaleza moral, que el nifio
comienza a interiorizar.

Cada nifio tiene su ritmo y su estilo de madu-
raci6n, desarrollo y aprendizaje. La educacion
infantil, por ello, ha de ser personalizada. Los ni-
fios que, por cualquier causa, presentan necesida-
des educativas especificas, sean permanentes o
transitorias, y necesitan una educacion especializa-
da temprana, pueden recibir en esta etapa una edu-
cacién apropiada y adaptada.

La educacién infantil ha de estar en estrecha
coordinacién con la etapa de educacién primaria
para garantizar un trdnsito adecuado a la misma.
Esa coordinacién no implica Ia supeditacion de la
cducacién infantil a la primaria, sino la necesidad
de asegurar los mecanismos de enlace de modo
que la transicién tenga elementos de continuidad
junto con los necesarios elementos de cambio y
diferenciacién.

En su virtud, a propuesta de la Consejeria de
Educacién, Cultura y Deportes, previo informe del
Consejo Escolar de Canarias, y previa deliberacion
del Gobierno en su reunién del dia 5 de junio de
1992,

DISPONGO:

Articulo 1.- El presente Decreto establece el
curriculo de la educacién infantil, en desarrollo de
la normativa bésica estatal contenida en el artfculo
4 de 1a Ley Orgénica 1/1990, de 3 de octubre.

Articulo 2.- La educacién infantil comprende-
r4 hasta los seis afios de edad y se organizard en
dos ciclos de tres afios cada uno.

Articulo 3.- Con el fin de hacer efectivo lo
dispuesto en el articulo 8 de la Ley Orgénica
1/1990, de 3 de octubre, la educacién infantil de-
ber4 contribuir a que los nifios y nifias alcancen al
finalizar el segundo ciclo de la etapa, los objetivos
siguientes:

a) Descubrir, conocer y controlar progresiva-
mente el propio cuerpo, formdndose una imagen
positiva de s{ mismos, valorando su identidad se-
xual, sus capacidades y limitaciones de accién y
expresion y adquiriendo hdbitos bésicos de salud y
bienestar.

b) Actuar de forma cada vez mds auténoma en
sus actividades habituales, adquiriendo progresiva-
mente seguridad afectiva y emocional y desarro-
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llando sus capacidades de iniciativa y confianza en
sf mismos.

¢) Establecer relaciones sociales en un 4mbito
cada vez mds amplio, aprendiendo a articular pro-
gresivamente los propios intereses, puntos de vista
y aportaciones con los de los demds.

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con
los adultos y con sus iguales, respondiendo a los
sentimientos de afecto, respetando la diyersidad y
desarrollando actitudes de ayuda y colaboracién.

e) Observar y explorar el entorno inmediato
con una actitud de curiosidad y cuidado, identifi-
cando las caracterfsticas y propiedades mds signifi-
cativas de los elementos que lo conforman y algu-
na de las relaciones que se establecen entre ellos.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales
de su entorno, desarrollando actitudes de respeto,
interés y participacion hacia ellas.

g) Representar y evocar aspectos diversos de
la realidad vividos, conocidos o imaginados y ex-
presarlos mediante las posibilidades simbélicas
que ofrecen el juego y otras formas de representa-
cién y expresion.

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada
a las diferentes situaciones de comunicacién habi-
tuales para comprender y ser comprendidos por 1os
otros, expresar sus ideas, sentimientos, experien-
cias y deseos, avanzar en la construccién de signi-
ficados, regular la propia conducta ¢ influir en la
de los demés.

i) Enriquecer y diversificar sus posibilidades
expresivas mediante la utilizaci6n de los recursos y
medios a su alcance, asf como apreciar diferentes
manifestaciones artisticas propias de su edad.

Articulo 4.- En funcién de los objetivos gene-
rales de la etapa, los procesos de ensefianza y
aprendizaje deberdn contribuir, en el primer ciclo
de la educacién infantil, a que los nifios y nifias al-
cancen los objetivos siguientes:

a) Identificar y expresar sus necesidades bési-
cas de salud y bienestar, de juego y de relacién, y
resolver aut6nomamente algunas de ellas mediante
estrategias y actitudes bésicas de cuidado, alimen-
tacion e higiene.

b) Descubrir, conocer y controlar progresiva-
mente su propio cuerpo, sus elementos b4sicos, sus
caracteristicas, valorando sus posibilidades y limi-
taciones, para actuar de forma cada vez mis aut6-
noma en las actividades habituales.

¢) Relacionarse con los adultos y otros nifios,

percibiendo y aceptando las diferentes emociones
y sentimientos que se le dirigen, expresando los
suyos y desarrollando actitudes de interés y ayuda.

d) Observar y explorar activamente su entorno
inmediato y los elementos que lo configuran y, con
la ayuda del adulto, ir elaborando su percepcion de
ese entomo y atribuyéndole alguna significacion.

¢) Regular paulatinamente su comportamiento
en las propuestas de jucgo, de rutinas y otras acti-
vidades que presenta el adulto, disfrutando con las
mismas y utilizdndolas para dar cauce a sus intere-
ses, conocimientos, sentimientos y emociones.

f) Coordinar su accién con las acciones de
otros, descubriendo poco a poco que los demas tie-
nen su propia identidad, sus pertenencias y relacio-
nes, y aceptandolos.

£) Comprender los mensajes orales que en los
contextos habituales se le dirigen, aprendiendo
progresivamente a regular su comportamiento en
funcién de ellos.

h) Comunicarse con los demds utilizando el
lenguaje oral y corporal para expresar sus senti-
mientos, deseos y experiencias y para influir en el
comportamiento de los otros.

i) Descubrir diferentes formas de comunica-
cién y representacion, utilizando sus técnicas y
recursos mds bdsicos y disfrutar con ellas.

Articulo 5.- 1. El curriculo de 1a educacion in-
fantil se estructurard en tomo a las siguicntes dreas
0 dmbitos de experiencias:

a) Identidad y autonomfa personal.
b) Medio fisico y social.
¢) Comunicacién y representacién.

2. Las dreas deberdn concebirse con un criterio
de globalidad y de mutua dependencia y se desa-
rrollardn mediante la realizacién de experiencias
significativas para los nifios.

3. La organizacién por dreas constituird un ins-
trumento para que los profesores de educacion in-
fantil sistematicen, ordenen y planifiquen su
accion pedagogica.

Articulo 6.- 1. A los efectos de lo dispuesto en
este Decreto, se entiende por curriculo de la educa-
cion infantil el conjunto de objetivos, contenidos,
métodos pedagoégicos y de evaluacién que han de
regular la prictica educativa en dicha etapa.
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2. El currfculo de la educacién infantil es el
que se incluye en el anexo del presente Decreto.

3. El ciclo constituye l1a unidad curricular
temporal de programacién y evaluacién en la edu-
cacifn infantil.

4. En consonancia con lo dispuesto en el apar-
tado anterior, se garantizar4 el trabajo en equipo de
los profesores de un mismo ciclo.

Articulo 7.- 1. Los Centros docentes concreta-
rén y completarin el currfculo de la educacién
infantil mediante la elaboraci6n de proyectos curri-
culares de etapa o ciclo, cuyos objetivos, conteni-
dos, metodologfa y estrategias de evaluacién res-
pondan a las caracterfsticas de los alumnos.

2. Los proyectos curriculares a los que se re-
fiere el apartado anterior, tienen por objeto garanti-
zar una actuacién coherente, coordinada y progre-
siva de los equipos educativos.

3. Los proyectos curriculares de etapa deberdn
contener una adecuacion de los objetivos y conte-
nidos de la etapa al contexto socioeconémico y
cultural del Centro y a las caracterfsticas del alum-
nado, criterios metodoldgicos de cardcter general y
decisiones sobre el proceso de evaluacién. Dichos
proyectos incluirdn asimismo, la secuencia por
ciclos de los distintos elementos del curriculo.

4. Los proyectos curriculares de educacién
infantil incluirdn previsiones para la coordinacién
pedagoégica con las familias, en aplicacién de lo
dispuesto en el artfculo 7, apartado 1, de la Ley
Orgénica 1/1990, de 3 de octubre.

Articulo 8.- El horario escolar, dado el caréc-
ter globalizador de esta etapa educativa, incluird
actividades y experiencias que permitan respetar
los ritmos de aprendizaje, juego y descanso de los
nifios y nifias.

Articulo 9.- 1. Los profesores de esta etapa
realizardn programaciones en las que deberdn pre-
cisarse los elementos que integran el proceso edu-
cativo de los nifios, a partir del proyecto curricular
de la etapa o ciclo en el Centro respectivo.

2. Las programaciones a las que se refiere el
apartado anterior incluirdn, en su caso, adaptacio-
nes curriculares dirigidas a alumnos con necesida-
des educativas especiales.

Articulo 10.- 1. Los profesores evaluardn el
proceso de ensefianza, su propia practica docente y
el desarrollo de las capacidades de los nifios, de
acuerdo con las finalidades de 1a etapa, a través de
una evaluacién que contribuya a mejorar la activi-
dad educativa.

2. En la educacién infantil, 1a evaluacién serd
global, continua y formativa. La observacién
directa y sistemdtica constituir4 1a técnica principal
del proceso de evaluacién.

3. El proyecto curricular incluir4 las previsio-
nes necesarias para realizar 1a necesaria informa-
cién periddica a las familias sobre el progreso de
los nifios y las nifias.

DISROSICION ADICIONAL

La Consejerfa de Educacién, Cultura y De-
portes adoptard las medidas oportunas para que los
Centros realicen las adaptaciones curriculares a las
que se refiere el apartado 2 del articulo 9 del pre-
sente Decreto.

DISPOSICIONES FINALES

Primera.- Por la Consejeria de Educaci6n,
Cultura y Deportes se dictardn las disposiciones
necesarias para la aplicacién y desarrollo del pre-
sente Decreto.

Segunda.- La Consejerfa de Educacién, Cultura
y Deportes fomentar4 1a elaboracién de materiales
que favorezcan el desarrollo del currfculo y dictard
disposiciones que orienten el trabajo del profesora-
do en este sentido. Dichas disposiciones incluirdn,
ademds criterios especificos para la adecuacién de
lo establecido en las Escuelas Unitarias y Centros
Incompletos en atencién a sus caracterfsticas.

Tercera.- El presente Decreto entrard en vigor
al dfa siguiente de su publicacién en el Boletin
Oficial de Canarias.

Dado en Las Palmas de Gran Canaria, a 5 de
junio de 1992,

EL PRESIDENTE
DEL GOBIERNO,
Jer6nimo Saavedra Acevedo.
EL CONSEJERO DE EDUCACION,

CULTURA Y DEPORTES,
José Antonio Garcia Déniz.

ANEXO
CURRICULO DE LA EDUCACION INFANTIL
A) AREAS CURRICULARES
L- AREA DE IDENTIDAD Y AUTONOMIA PERSONAL
INTRODUCCION

Esta drea hace referencia al conocimiento glo-
bal e integrado que los nifios deben ir adquiriendo
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acerca de si mismos, a la autoimagen que a través
de tales conocimientos se va configurando y a la
capacidad para utilizar los recursos personales de
que dispongan en cada momento.

No se limita a tratar tan solo los aspectos cor-
porales de los alumnos desde una perspectiva fisio-
I6gica; también introduce conceptos como el de la
identidad psicolégica resultante del conjunto de
experiencias relacionadas con el entorno fisico y
social, el autoconcepto y la autoestima, cuya for-
macién depende en gran parte, en un sentido, del
juicio que sobre ellos manifiestan los adultos, y, en
otro, de la confianza que han depositado en ellos.

La idea que el escolar va adquiriendo acerca
de quién es y c6mo es se va construyendo gracias a
elementos que le llegan a través de miltiples vfas:
desde las sensaciones que le producen en el cuerpo
las caricias a la imagen que le devuelve el espejo,
pasando por el nombre que le han asignado, hasta
las etiquetas que le adjudican en relacién con el
sexo al que pertenece. Dichas particularidades no
deben suponer discriminacién para ninguno de los
sexos; al contrario: deben facilitar la cimentacién
de la auténtica identidad personal y sexual.

Se tratard de conseguir que los alumnos conoz-
can global y parcialmente su cuerpo, sus posibili-
dades perceptivas y motrices; que identifiquen las
sensaciones tanto fisiolégicas y emocionales como
aquellas externas al cuerpo que se exteriorizan a
través de los sentidos y que se sirvan de sus posibi-
lidades corporales para manifestarlas. Asimismo,
conscientes de sus caracterfsticas individuales
tanto como de las de sus compaiieros, deberdn
aceptar unas y otras.

Cabe destacar asimismo que el desarrollo de la
autonomia y la independencia se apoya no solo en
los avances psicomotrices sino en la adquisici6n de
habitos de salud, higiene y nutricién, relacionados
con el cuidado del propio cuerpo asf como de los
espacios en que se desenvuelve el alumnado.

Subyacentes a esas adquisiciones se encuen-
tran los aspectos cognitivos, afectivos y relaciona-
les, que contribuyen al desarrollo de los sentimien-
tos de competencia y autoeficacia necesarios para
la formacién de una propia y positiva imagen.

Con todo, aunque esta imagen vaya a depender
principalmente del conocimiento que el escolar
haya adquirido de su cuerpo, su conformacién se
va a ver favorecida por la relacién social con otras
personas.

Por otra parte, si bien la configuracién de la
identidad personal del nifio se ha iniciado yaen el
seno familiar, la escuela tiene mucho que ver con
su desarrollo pues los compaiieros y adultos con

los que se va a relacionar en el centro de educacién
infantil, las actitudes, normas y acciones que va a
adoptar con ellos, constituirdn el marco de referen-
cia para la construccioén de su propia imagen.

El maestro deber4 favorecer en todo momento
este proceso autoconstructivo propiciando un
ambiente en el que se facilite la autonomfa del
alumno de tal modo que éste se encuentre seguro
de sf mismo y no se sienta menospreciado por nin-
guna de sus caracteristicas personales en razén a
Su seXx0 0 a su origen social y/o cultural.

OBJETIVOS GENERALES

En relacién con el 4mbito de la identidad y au-
tonomia personal, la intervencion educativa duran-
te la etapa de educaci6n infantil tendré como obje-
tivo desarrollar unos procesos de ensefianza y
aprendizaje que capaciten al nifio y a la nifia para:

1.- Adquirir una imagen personal ajustada y
positiva de sf mismos, mostrando autoconfianza,
reconociendo las caracterfsticas y cualidades per-
sonales y valorando progresivamente la identidad
sexual, sus posibilidades y limitaciones de accion.

2.- Manifestar una actitud de respeto hacia las
caracteristicas y cualidades de los demés sin actitu-
des de discriminacién en razén de sexo, raza o
cualquier otro rasgo diferenciador.

3.- Descubrir y utilizar las posibilidades motri-
ces, sensitivas, expresivas asf como adquirir postu-
ras y actitudes adecuadas a las tareas que empren-
de en su vida cotidiana.

4.- Reconocer sus sentimientos, emociones y
necesidades; comunicarlos a los demds y respetar
los de los otros.

5.- Adquirir hdbitos y actitudes relacionadas
con ¢l bienestar, con la seguridad personal, la
higiene y el fortalecimiento de la salud.

6.- Tomar iniciativas, planificar y secuenciar
las propias acciones para resolver tareas sencillas o
problemas de la vida cotidiana, manifestar una ac-
titud tendente a superar dificultades y frustraciones
requiriendo, cuando sea preciso, la ayuda necesa-
ria.

7.- Progresar en la coordinacién y control di-
ndmico del cuerpo para la ejecucién de tareas de la
vida cotidiana, juegos y expresién de sentimientos
y emociones.

8.- Desarrollar las coordinaciones visomanua-
les y las habilidades manipulativas necesarias para
manejar y explorar objetos con creciente precisién
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en actividades de la vida diaria y en tareas relacio-
nadas con las distintas formas de representaci6n.

9.- Adecuar el propio comportamiento a las
necesidades, demandas, requerimientos y explica-
ciones de los demds, e influir en su conducta pi-
diendo, preguntando, explicando; evitando siempre
adoptar actitudes de sumisién o de dominio y desa-
rrollando actitudes y hibitos de ayuda y colabora-
cién.

CONTENIDOS

Los contenidos de esta drea se organizan en los
cuatro bloques siguientes:

BLOQUE 1.

CONOCIMIENTO DEL CUERPO Y CONFIGURA-
CION DE SU PROPIA IMAGEN

Conceptos
1.- El cuerpo humano.

- Segmentos y elementos del cuerpo.
- Caracterfsticas diferenciales del cuerpo.
- Representacion global del cuerpo humano.

2.- Sensaciones y percepciones corporales.

- Necesidades bésicas del propio cuerpo.
- Los sentidos y sus funciones.

3.- Sentimientos y emociones propios y de los
demds y su expresi6én corporal.

Procedimientos

1.- Identificacién de sensaciones y percepcio-
nes obtenidas a partir del propio cuerpo (hambre,
suefio, etc.) y de la realidad exterior (objetos, cam-
bios en el ambiente, alimentacién y otros).

2.- Exploracion e identificacién del propio
cuerpo global y parcialmente, de las caracteristicas
y cualidades personales (aspecto fisico, sexo,
cardcter) asf como de las demds, y observacién de
las diferencias y semejanzas.

3.- Utilizacién de los sentidos para la explora-
cién e identificacion de las propiedades de distin-
tos objetos y materiales.

4.- Manifestacién, regulacién y control de las
necesidades bdsicas en situaciones habituales y
cotidianas asf como en ocasionales.

5.- Manifestacién y regulacién progresiva de
sentimientos, emociones, vivencias, preferencias,
intereses, etc.

6.- Utilizacién de las facultades expresivas del
propio cuerpo (gusto, movimiento, posturas corpo-
rales) en actividades espontdneas, juegos simbdli-
cos y de expresion.

7.- Percepcion de los cambios fisicos propios
(aumento de talla, peso) y su relacién con el trans-
curso del tiempo.

Actitudes

1.- Aceptacién y valoracién ajustada de la pro-
pia identidad y propias posibilidades libre de ele-
mentos discriminatorios.

2.- Confianza en sus posibilidades y en su ca-
pacidad para realizar determinadas tareas y acciones.

3.- Valoracién positiva de uno mismo y de las
propias capacidades, con confianza en ella.

4.- Actitud positiva ante las manifestaciones
de afecto de los adultos y demds nifios.

5.- Aceptacién positiva de las diferencias indi-
viduales, de la identidad y de las caracteristicas de
los demés.

6.- Actitud de naturalidad hacia el propio cuer-
po y las funciones de éste.

BLOQUE 2.

HABILIDADES PERCEPTIVO MOTRICES
Conceptos

1.- Movimientos y posturas del cuerpo.

2.- Nociones bdsicas de orientacién en el espa-
cio y en el tiempo.

Procedimientos

1.- Control activo y adaptacién de tono y pos-
tura a las caracteristicas del objeto, de la persona,
de la accitén y de la situacion.

2.- Exploracién de posibilidades y limitaciones
motrices del propio cuerpo y control progresivo
del movimiento en relacién con las actividades
diversas en que esté implicado.

3.- Adaptacién de propios ritmos biolégicos a
las secuencias de la vida cotidiana y a las necesida-
des de acci6n de los demés.

4.- Coordinaci6n y control dindmico, general y
especifico, en actividades que impliquen ejercicio
fisico, movimiento de todo el cuerpo (desplaza-
mientos, subir y bajar, juegos de accién) y adquisi-
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cién progresiva de nuevas habilidades motrices
(montar en triciclo, patinar, etc.).

5.- Coordinacién y control de habilidades ma-
nipulativas de cardcter fino (doblar, rasgar, recor-
tar, dibujar y otra simplicadas en las diversas for-
mas de representacién grafica).

6.- Utilizaci6n correcta de pequefios aparatos y
objetos (pinzas de ropa, botones, punzén, tijeras,
aguja, l4piz, grapadora).

7.- Descubrimiento y progresivo afianzamien-
to de la propia lateralidad, ejercitdndola libremente

en situaciones de juego y en las actividades motri-
ces.

8.- Situacién y desplazamiento en el espacio
real del nifio en relacién con los objetos y viceversa.

Actitudes

1.- Confianza en las propias posibilidades de
accion.

2.- Gusto por el ejercicio fisico y por el riesgo
controlado y sin temeridades.

3.- Interés por la precisién de movimientos.

4.- Iniciativa por aprender habilidades nuevas
(montar en triciclo, patinar).

5.- Aceptacion de las reglas de los juegos fisi-
cos y ajuste a determinadas normas bdsicas.

6.- Actitud de ayuda y colaboracién con los
compaficros que tengan dificultades.

BLOQUE 3.

ASPECTOS COGNITIVO-AFECTIVOS Y RELACIO-
NALES IMPLICADOS EN TAREAS DE LA VIDA COTI-
DIANA

Conceptos

1.- Las distintas actividades de la vida cotidia-
na (juego, ejecucién de rutinas, tareas individuales
y colectivas tanto en clase como al aire libre y en
otros ambientes) y sus requerimientos.

2.- Normas de relacién y convivencia.

3.- Distintos momentos en el tiempo: salida,
entrada, comida, descanso, juego, desplazamiento.

Procedimientos

1.- Regulacién del propio comportamiento
(esperar turnos, control de la agresividad), en si-

tuaciones de juego, rutinas diarias, tareas, respeto a
compafieros y adultos.

2.- Planificacién secuenciada de la acci6n, en
funcién de la informaci6n recibida o percibida,
para resolver tareas sencillas o problemas de la
vida cotidiana, y constatacién de sus efectos.

3.- Coordinacién y colaboracién con los igua-
les y petici6n, con confianza, al adulto de la ayuda
necesaria en el momento adecuado.

4.- Regulacién de la propia conducta en fun-
cion de las demandas y explicaciones de los de-
mis, ¢ influencia en la conducta de éstos (requi-
riendo, concediendo, preguntando, explicando).

5.- Hébitos de trabajo: orden, organizacién,
constancia, atencién, iniciativa, capacidad de es-
fuerzo.

6.- Reconocimiento y manifestacién de afectos.

Actitudes

1.- Iniciativa y autonomfa en las tareas diarias,
en los juegos y en la resolucién de pequefios pro-
blemas de la vida cotidiana.

2.- Actitudes de colaboracién y solidaridad
descentrdndose del propio punto de vista y tenien-
do en cuenta el de los demds, y coordinando los
intereses individuales con los de los otros.

3.- Aceptacién de posibilidades y limitaciones
propias y ajenas en la resolucién de tareas.

4.- Valoracién del trabajo bien hecho y admi-
sion de los errores y correcciones.

5.- Actitud positiva hacia la regularidad de las
experiencias de la vida cotidiana.

6.- Actitud favorable a expresar sentimientos,
afectos, etc. y a recibirlos de los dem4s.

7.- Respeto a los momentos de juego, descan-
s0, comida, entrada, salida.

BLOQUE 4.

LA SALUD: HABILIDADES BASICAS RELACIONA-
DAS CON EL CUIDADO DE UNO MISMO Y DEL
ENTORNO

Conceptos

1.- La salud y el cuidado de uno mismo.

- Higiene, limpieza en relacién con el bienestar
personal.
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- Alimentos y hébitos de alimentacion.
- Enfermedad: dolor corporal.
- Medidas que favorecen la salud.

2.- Cuidado del entomno y bienestar personal.

- Limpieza e higiene de las dependencias del
centro y de otros hdbitats.

- Cuidado del entorno natural.
Procedimientos

1.- Cuidado y limpieza de las distintas partes
del cuerpo y realizacién auténoma de elementales
précticas de higiene corporal utilizando adecuada-
mente los espacios y materiales apropiados.

2.- Colaboracién y contribucién al manteni-
miento de la limpieza del entorno en que se desen-
vuelven las actividades cotidianas.

3.- Habitos relacionados con la accién de
comer: utilizacién correcta de cubiertos y demds
utensilios.

4.- Puesta en prictica de normas para antes y
después de las comidas (lavarse las manos, poner-
se y quitarse el babero).

5.- Cooperacioén con las tareas relacionadas
con la comida (poner y quitar 1a mesa, distribuir el
pan, etc.).

6.- Utilizacion adecuada de instalaciones e ins-
trumentos para prevenir accidentes y evitar situa-
ciones peligrosas.

7.- Discriminacién de comportamientos ade-
cuados e inadecuados para la salud corporal.

Actitudes

1.- Valoracién de los efectos que un cuerpo
sano ejerce sobre 1a salud y predisposicién a utili-
zar hébitos bésicos para la higiene personal y para
el cuidado del entormo.

2.- Aceptacion de las reglas establecidas acer-
ca del comportamiento durante las comidas, de los
alimentos que presenta el adulto y de otras dietas
especiales.

3.- Actitud positiva hacia las medidas para
superar la enfermedad (dietas, descanso, acepta-
cién de medicinas, dejarse poner el termémetro).

4.- Actitud de tranquilidad y colaboracién en
situaciones de enfermedad y pequefios accidentes.

5.- Valoracién de las conductas de ayuda y

proteccién que han prestado familiares y adultos
en situaciones de higiene y enfermedad.

6.- Valoracion de las précticas que favorecen o
perjudican a la salud (horas de suefio, agresividad,
afecto, etc.) y predisposicién a actuar positivamen-
te.

II.- AREA DEL MEDIO FISICO Y SOCIAL
INTRODUCCION

La evolucién del ser humano es un proceso
dindmico de construccién que se fundamenta en el
intercambio establecido entre el individuo y su
entomno.

Desde que nace, el bebé interactia con el
mundo que le rodea. El ambiente incluye tantos
entornos y elementos fisicos, organizaciones, rela-
ciones sociales, condiciones de cada circunstancia
y acontecimientos que discurren en el mismo como
en otros 4mbitos que, a pesar de su posible lejanfa
fisica y temporal, se encuentran estrechamente
ligados a los intereses del nifio a medida que éste
va creciendo.

El 4rea del medio fisico y social hace mencién
a la ampliacién progresiva y al conocimiento de la
realidad fisica y relacional que el nifio debe poseer.
Este conocimiento implica, ademds de una deter-
minada representacién del mundo (con personas,
animales, objetos, ambientes, etc.), la existencia de
sentimientos de pertenencia (familia, cultura, gru-
pos), de respeto, de interés y de valoracién.

El acceso del nifio al Centro de educacién in-
fantil supone una ampliacién de las relaciones so-
ciales en espacios distintos a los habituales, ofre-
ciéndole posibilidades de conocer una nueva reali-
dad, de actuar e intervenir sobre ella, de crecer y
desarrollarse.

La razén de establecer un drea de estas carac-
terfsticas no es epistemolégica sino educativa y
psicogenética, dmbitos en las cuales se determina
su coherencia. Se justifica esta drea por la necesi-
dad de implicar a la infancia en la relacién cotidia-
na del mundo fisico y social y de facilitar a ésta la
vinculacién de la escuela con el medio y con la
comunidad.

El medio, pues, no se considera un objeto de
conocimiento perfectamente definido, ni tampoco
una ciencia: se le tendrd que explorar, analizar,
conocer y utilizar, y ello significa que habrd que
facilitar y promover la investigacion, el conoci-
miento y la accién sobre el entorno con los instru-
mentos necesarios, y posibilitar el entramado que
une al nifio con su ambiente, con las caracterfsticas
de éste, y con situaciones especificas que poten-
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cien la imaginacién, el pensamiento y la sensibili-
dad social, cultural, estética y armdnica.

Los distintos sistemas y organizaciones de los
que el nifio forma parte constituyen el vehfculo
adecuado para acceder al conocimiento del propio
medio. De este modo, el nifio va construyendo su
propia identidad individual al tiempo que se perci-
be a sf mismo como miembro de diversas organi-
zaciones sociales, con funciones distintas segun el
grupo de que se trate.

Es objetivo de la educaci6n infantil que el nifio
y la nifia puedan actuar con autonomfa, confianza
y seguridad en los sistemas sociales ms préximos,
conociendo y utilizando las normas que permiten
convivir con ellos, asf como contribuyendo a su
establecimiento y a su discusién. En el seno de los
grupos a los que pertenece, aprende a valorar las
ventajas de la vida en grupo, asf como las limita-
ciones que ésta impone. Aprende también a cola-
borar con los otros, a ayudar y pedir ayuda y a
cumplir las obligaciones que se desprenden del
reparto de tareas de la vida cotidiana. Por otra
parte, esta actuacion relativamente auténoma
requiere también conocer y manejarse adecuada-
mente en los 4mbitos en los que se desarrolla la
vida y saber utilizar sus dependencias y objetos.

El nifio debe conocer algunas relaciones ele-
mentales que se establecen entre las condiciones
fisicas del medio y las formas de organizacion de
la actividad humana. Ambos elementos estin rela-
cionados entre sf y se sitian en determinados
ambientes que les confieren muchas de sus carac-
terfsticas ¢ incluso, en ocasiones, su propia razén
de ser.

El descubrimiento del medio implica una
actuacién de la persona, en la que pone en juego
procedimientos de observacién, de exploracién, de
recogida de datos y de formulacién de metas, Estos
procedimientos le permiten ir conociendo y parti-
cipando en su medio, darse cuenta de los cambios
que en €l se operan y contrastar el resultado de sus
acciones.

En el medio social es importante fomentar
actitudes de participacién, de colaboracién, de res-
peto y valoracién de las normas y leyes que rigen
la vida en grupo; en el medio fisico se pone el
acento en las actitudes de cuidado, valoracién y
respeto del entorno y de los elementos que 1o con-
figuran.

OBJETIVOS GENERALES

En relacién con el 4mbito del medio fisico y
social, 1a intervencién educativa tendrg como obje-
tivo desarrollar unos procesos de ensefianza/apren-
dizaje que capaciten al nifio y la nifia para:

1.- Establecer relaciones sociales en un 4mbito
cada vez més amplio, intereséndose por los adultos
y nifios con los que se relaciona.

2.- Identificar la diversidad de relaciones que
mantiene con los dem4s conociendo las normas y
modos de comportamiento social de los grupos a
los que pertenece, en orden a poder establecer
vinculos fluidos y equilibrados.

3.- Orientarse y actuar auténomamente en los
espacios habituales y comprender la organizacion
del tiempo y del espacio en el marco de sus viven-
cias.

4.- Observar y explorar su entorno fisico-
social, planificando y ordenando su accién con res-
pecto a la informacién recibida o perciba, consta-
tando sus efectos y estableciendo relaciones entre
la propia actuacién y consecuencias que de ella se
deriven.

5.- Conocer algunas de las formas m4s habi-
tuales de organizacién de la vida humana, valoran-
do su utilidad y participando progrésivamente en
alguna de ellas.

6.- Reconocer la importancia del medio natural
y su calidad para la vida humana, manifestando
hacia €l actitudes de respeto, de cuidado, e intervi-
niendo para mejorarlo en la medida de sus posibili-
dades.

7.- Establecer algunas relaciones entre las ca-
racteristicas del medio fisico y las formas de vida
que en el mismo se establecen.

8.- Conocer, participar, disfrutar de fiestas, tra-
diciones y costumbres de 1la Comunidad de Ca-
narias y valorarlas como manifestaciones cultura-
les.

9.- Observar los cambios y modificaciones a
que estdn sometidos los elementos del entorno,
tratando de identificar factores que influyan sobre
€ste como los atmosféricos, climaticos y determi-
nadas actuaciones de personas.

10.- Mostrar interés y curiosidad por compren-
der el medio fisico y social formulando preguntas,
estableciendo interpretaciones Yy opiniones propias
acerca de acontecimientos relevantes que en él se
producen.

CONTENIDOS

La interrelacién de los bloques de contenido
de esta drea y su conexién con las dem4s ofrece al
nifio un sinfin de posibilidades para conocer una
nueva realidad, para actuar e intervenir sobre ella y
para trascender su contexto social de origen,



4318

Boletin Oficial de Canarias Nim. 85, Viernes 26 de Junio de 1992

Los contenidos que integra la presente drea
est4n por ello relacionados con los siguientes fac-
tores:

- Descubrimiento, conocimiento y compren-
sién de la realidad del alumno.

- Realizacién progresiva de construcciones
cada vez mds adecuadas y objetivas de dicha reali-
dad fisica y social.

- Avance progresivo del nifio desde los entor-
nos més inmediatos hacia otros mdas alejados en
tiempo y espacio que motiven su interés.

BLOQUE 1.

RELACIONES SOCIALES Y LA ACTIVIDAD
HUMANA

Conceptos

1.- Principales grupos sociales a los que el
nifio pertenece: familia y escuela.

- La familia.

. Miembros de ésta (padres, hermanos, abue-
los, tios) y relaciones de parentesco establecidas
entre ellos.

. Diversos tipos de estructura familiar (padres
separados, adoptivos, ausencia de hermanos, un
solo progenitor, €tc.).

. Responsabilidades de cada miembro familiar.

. El propio lugar en la familia.

. Pautas de comportamiento y normas bdsicas
de convivencia.

- El centro.

. Sus miembros (compafieros, educadores y
personal auxiliar).

. Los nifios del propio grupo. Los amigos
(quienes son, cOmMo son).

. Funciones y ocupaciones de los distintos
componentes del centro.

. Pautas de comportamiento y normas bdsicas
de convivencia.

2.- Hébitats relacionados con los grupos fami-
liar y escolar.

- La vivienda.

. Distintos tipos (piso, casa, etc.).
. Espacios, dependencias y sus funciones.

. Caracterfsticas y ubicacién (calle, plaza,
ndmero asignado).

- El centro.

. Caracterfsticas del edificio (una planta, va-
rias, pabellones separados, patio, jardfn, etc.).

. Dependencias (aulas, comedor, cocina, salas
polivalentes), sus usos y funciones.

3.- La comunidad.
. Servicios relacionados con €l transporte.
. Los relacionados con el consumo.

. Los vinculados con la seguridad y la sanidad:
instituciones implicadas con ellos.

. Normas elementales de seguridad vial.

. Ocio y cultura: espacios y posibilidades que
ofrecen.

. Costumbre y folclore caracterfsticos de la
comunidad.

4.- Los medios de comunicacion.

_ Distintos medios escritos, auditivos y audio-
visuales.

. Su papel como instrumentos difusores de
acontecimientos sociales y para el ocio.

5.- Las formas del tiempo.

. Dfas de la semana.

. Sus clases (festivos, laborales).

. Las estaciones y algunos hechos relevantes
(vacaciones, Navidad, etc.).

Procedimientos

1.- Utilizaci6én de estrategias de actuacion
auténoma y adaptada a los diferentes grupos a los
que se pertenece (familia, clase, escuela).

2.- Discriminacién de comportamientos y acti-
tudes, adecuados o inadecuados, en los diversos
grupos a los que pertenece.

3.- Orientacién en los espacios habituales, uso
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correcto de sus dependencias y autonomfa en los
recorridos més frecuentes.

4.- Percepcién de las modificaciones y altera-
ciones de objetos y personas en sus espacios habi-
tuales.

3.- Orientacién y anticipacién en las rutinas
cotidianas, familiares y escolares.

6.- Observacién y atencién a manifestaciones,
sucesos y acontecimientos del entomo.

7.- Realizacion responsable de tareas o encar-
gos sencillos que se le encomienden.

8.- Observacién de cambios naturales (estacio-
nes, temperaturas, fendmenos atmosféricos) que
influyen en la forma de organizar la vida cotidiana
(vestidos, salidas).

9.- Participacién en la conmemoracion de fies-
tas.
Actitudes

1.- Participacién en la vida familiar y escolar
con actitudes de afecto, iniciativa, disponibilidad y
colaboracién.

2.- Defensa de los propios derechos y opinio-
nes con actitud de respeto hacia los de los otros
(compartir, escuchar, saber esperar, atender, etc.).

3.- Valoraci6n y respeto de las normas que ri-
gen la convivencia en los grupos sociales a los que
¢ pertenece y participacion en la implantacién de
algunas de ellas.

4.- Respeto y uso de las normas elementales de
cortesfa y educacién.

5.- Autonomia en la resolucién de situaciones
conflictivas en el grupo de iguales.

6.- Interés por asumir pequefias responsabili-
dades y cumplirlas.

7.- Valoracioén positiva de las distintas profe-
siones, actividades o tareas a las que puedan dedi-
carse las personas con independencia del sexo al
que pertenezcan.

8.- Respeto y cuidado por los €spacios en que
se desenvuelve la actividad propia, y por los obje-
tos que éstos contienen.

9.- Aceptacién positiva de las diferentes for-
mas de estructura familiar.

10.- Disfrute con la eleccién auténoma de acti-
vidades de ocio.

BLOQUE 2.
LOS OBJETOS
Conceptos

1.- Diferentes clases de objetos presentes en el
entorno:

- Habituales: juguetes, aparatos, utensilios,
productos relacionados con las necesidades y acti-
vidades cotidianas.

- No habituales: imanes, lupa, etc.

- Atributos fisicos y sensaciones percibidas de
cada objeto: color, tamafio, peso, textura, sabor,
sonido, etc.

2.- Funciones y utilizaci6n de los objetos coti-
dianos. Instrumentos relacionados con:

- El aseo y la higiene personal.

- La comida.

- La transformacién de los objetos.
Procedimientos

1.- Exploraci6n de objetos a través de acciones
como apretar, dejar caer, calentar, soplar, volcar,
montar y desmontar, etc.

2.- Produccién de reacciones, cambios y trans-
formaciones en los objetos, actuando sobre ellos y
observando los resultados.

3.- Anticipaci6n de los efectos de las acciones
propias y ajenas sobre los objetos.

4.- Utilizacién y manipulacién de elementos
diversos de forma convencional y original.

5.- Identificaci6n de las sensaciones que pro-
ducen y de las emociones que se experimentan con
determinados objetos.

6.- Construccion de artefactos, aparatos o ju-
guctes sencillos, en funcién de propios intereses y
objetivos previamente fijados.

Actitudes

L.- Actitudes positivas referentes a la valora-
cion, al uso correcto y a la posibilidad de compar-
tir juguetes y objetos (cotidianos o no) de los en-
tornos familiar y escolar.

2.- Curiosidad ante la exploracién de objetos
cotidianos y no cotidianos.
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3.- Respeto, cuidado, higiene y orden de obje-
tos propios y colectivos.

4.- Prudencia ante los factores de riesgo de
accidentes en la manipulacién de objetos, evitando
situaciones peligrosas.

BLOQUE 3.

LOS SERES VIVOS
Conceptos

1.- Los seres vivos: personas, animales y plan-
tas:

- Tipologfa y particularidades. Caracteristicas
similares (alimentacién, reproduccion, etc.) y dife-
renciales (forma, desplazamientos).

- Animales y plantas del entorno.

- El medio natural y los seres vivos: el campo,
el bosque, el mar y los animales que viven en
ellos.

- Los animales salvajes.

- Cambios (evolucién, ciclo vital) que se dan
en los seres vivos en el curso de su desarrollo.

- Qué es una reserva, un zoolégico y un parque
nacional.

2.- Utilidad de los seres vivos para el hombre:

- Relacionada con la alimentacién: animales de
granja, cultivos.

- Con la compaiifa: animales domésticos, plan-
tas de ornamentacion, de interior, y jardin.

Procedimientos

1.- Observacién de las caracterfsticas de algu-
nas plantas y de las peculiaridades y costumbres de
ciertos animales del entomno.

2.- Observacién y posterior clasificacién de
determinados animales y plantas, segin el medio
en el que viven, y de sus caracterfsticas fisicas y/o
funcionales.

3.- Observacién de las diferencias entre algu-
nos animales domésticos y salvajes.

4.- Observacién directa del ciclo vital de cier-
tas plantas y del crecimiento de pequefios animales
y establecimiento de relaciones con el paso del
tiempo.

5.- Cuidado de animales y plantas de la clase,
asf como de sus hébitats.

6.- Dramatizacién y simulacién de los proce-
sos vitales (origen de las personas, de los animales,
crecimiento de una planta).

7.- Realizacién de experiencias tales como
cortar, picar, saborear, condimentar, exprimir, etc.,
frutos y vegetales comestibles.

8.- Cultivo de alguna planta.

Actitudes

1.- Valoracién de la importancia de animales y
plantas para la vida de las personas.

2.- Curiosidad, respeto y cuidado hacia los ani-
males y plantas como primeras actitudes para la
conservacién del medio natural.

3.- Interés por conocer las caracterfsticas y
funciones de los seres vivos.

4.- Iniciativa en la asuncién de pequefias res-
ponsabilidades y encargos relacionados con el cui-
dado de los animales y plantas del centro.

BLOQUE 4.

EL PAISAJE

Conceptos

1.- Elementos de la naturaleza:

- El agua (caracterfsticas, ciclos, usos, consu-
mo, regadfo, higiene, eic.).

- El aire.

- El sol y la luna (el dfa, la noche, las sombras,
etc.).

- Variaciones climatolégicas (la 1luvia, el vien-
to, el calor, etc.).

2.- El paisaje rural y el urbano:
- El pueblo y la ciudad.

- Paisajes cercanos y lejanos: campo, montafia,
selva, desierto, zona polar, etc.).

- El papel de las personas en los cambios, la
recuperacién y conservacion del medio natural.

Procedimientos

1.- Observacién guiada y sistemdtica de diver-
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sos elementos de los medios rural y urbano para
conocerlos y establecer relaciones de diverso géne-
10,

2.- Observacion de las modificaciones que se
producen en los elementos del medio por el paso
del tiempo, la influencia de uno sobre otros, el
clima y la intervencién del hombre.

3.- Contribucién a la consecucién y manteni-
miento de ambientes limpios y saludables no con-
taminados.

Actitudes

1.- Respeto y cuidado por los elementos del
entorno natural y urbano, y valoracién de su
importancia para la vida humana.

2.- Placer y gusto por las actividades al aire
libre y en la naturaleza.

3.- Interés por conocer las caracteristicas del
propio barrio, pueblo o ciudad.

4.- Prudencia ante los factores de riesgo exis-
tentes en el entorno, evitando situaciones peligro-
sas.

5.- Valoracién de los ambientes limpios, no
degradados ni contaminados.

III.- AREA DE LA COMUNICACION Y
REPRESENTACION

INTRODUCCION

En Ia relacién del individuo con el medio, las
diversas formas de comunicaci6n y representacién
enriquecen al primero. Lo posibilitan para expresar
sus ideas, sentimientos, estados internos, y para
recibir contenidos procedentes de otros. Todo ello
concluye por convertirlo en un agente de la cultu-
ra, que la conoce y transmite.

A medida que el desarrollo cognitivo, afectivo
y social del nifio, y los contenidos que le comuni-
can los adultos, se van haciendo mds complejos, se
hace preciso que éste aprenda a dominar y usar las
diversas formas de representacion.

La expresion gestual y corporal, el lenguaje
oral y escrito, la pléstica (pintura, dibujo, modela-
do), 1a expresién dramdtica, musical y la represen-
tacion matemdtica, van a favorecer y potenciar sus
capacidades y a mejorar sus posibilidades de co-
municacion, a la vez que lo prepararan para que
pueda acceder a contenidos culturales que llegardn
a €l a través de las distintas formas de representa-
cién.

Cada una de estas formas configuran el pensa-
miento desde diferentes dmbitos.

Su finalidad bdsica consistird en potenciar y
desarrollar en los alumnos las habilidades precisas
para su comunicacién interpersonal de modo que
aprenda a entender y expresar ideas, pensamientos,
sentimientos, vivencias y necesidades representa-
das en los distintos c6digos.

A continuacién se ofrece una breve caracteri-
zacion de las distintas formas de comunicacién y
representacion mds habituales, tales como el len-
guaje oral, el escrito, las expresiones plasticas, dra-
mética, corporal, musical y la de representacién
matemdtica.

El lenguaje oral:

El principal medio humano de comunicacion
es el lenguaje, que permite intercambios de infor-
macion a través de un determinado sistema de
codificacion, recibir informaciones socio-cultura-
les del ambiente y permitir adelantarse a sus expe-
riencias personales y ampliarlas.

El lenguaje, asimismo, faculta al ser humano
para proyectar sus reacciones afectivas al poner en
préctica férmulas verbales adaptadas a las reglas
sociales de su entormo.

Los primeros aprendizajes escolares sistemati-
cos (lectura, escritura, matemadticas, técnica de ob-
servacién) estdn estrechamente vinculados al cono-
cimiento necesario de un lenguaje oral, soporte y
vehiculo de aquéllos, consistente en una funcién o
destreza que se aprende de manera natural a través
de intercambios con las personas que se mueven
en ¢l ambiente y sin que exista una estructura pre-
meditada de aprendizaje sistemdtico.

El nifio, m4s que las palabras que para €l repite
el adulto, aprenderd en primer lugar aquellas que
lo ayuden a resolver problemas y a satisfacer nece-
sidades.

El lenguaje le servird tanto para comunicarse
en toda su extensién como para compartir el inte-
rés del mundo que le rodea, conseguir lo que de-
sea, recibir ayuda, participar en tareas propias de
los adultos, aprender a operar con los objetos, etc.
En definitiva, se convertird para €l en un instru-
mento eficaz para pensar.

El lenguaje escrito:

También el lenguaje escrito adquiere significa-
cién especial por su extensién a contextos y situa-
ciones cotidianas con las que el nifio se relaciona.

En la medida que el alumno interactda con el
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lenguaje oral y con el escrito ird desarrollando su
madurez y comprendiendo la naturaleza del propio
sistema.

En este contacto social con la lecto-escritura,
el centro de educacién infantil habr4 de proporcio-
narle informacién acerca de los siguientes enuncia-
dos: que la letra impresa representa objetos o len-
guajes, que se requieren acciones especiales para
descifrarlo (mantener el libro en posicién horizon-
tal y leer de izquierda a derecha), que posee carac-
terfsticas especfficas (palabras y letras como uni-
dades), y que existe coherencia entre 1o que dicen
tales palabras y lo que representan las ilustracio-
nes.

Puede decirse que los alumnos, antes de some-
terse al aprendizaje sistemdtico de 1a lecto-escritu-
ra (objetivo primordial de 1a etapa primaria), deben
conocer los propésitos y funciones del lenguaje y
comprender a nivel oral conceptos como palabra,
letra, lfnea superior, frase.

Desarrollardn actividades significativas y fun-
cionales que conlleven la utilizacién de textos
escritos tales como escuchar cuentos lefdos, ins-
trucciones de un juego, mensajes de todo género; y
asistirdn a la escritura que el adulto efectde acerca
de comunicaciones funcionales (notas para los
padres, identificacién del propio nombre, etiquetas
de los materiales de clase, textos que ha inventado
0 ilustrado un compafiero y redactado una persona
mayor, etc.).

Todas estas tareas, acordes con las caracterfsti-
cas del nifio, son primordiales para la educacién
infantil.

Expresién pldstica:

En lo que se refiere a las diversas formas de
representacion, la expresién pléstica, la musical y
la dramdtica constituyen un conjunto de medios de
expresién y comunicacién que ayudan al nifio a
manifestar creativamente su mundo interior.

Los alumnos debersn dominar progresivamen-
te las distintas técnicas, propias de cada 4mbito de
experiencias, para poder sacar de ellas toda su
potencialidad expresiva.

El dibujo y el modelado contribuir4n a explo-
rar la realidad y reflejardn su conocimiento sobre
sf mismo y sobre su entorno.

Expresién dramitica y corporal:

Otra forma de representacién es la dramdtica y
corporal, que afecta a todos los 4mbitos de conoci-
miento y experiencias y es fuente de multitud de
aprendizajes sociales, comunicativos, l6gicos, ma-

temdticos, etc. cuya peculiaridad reside en reflejar
los estados de 4nimo del nifio, sus tensiones y con-
flictos. Por ello, el educador no solo la utiliza
como forma de expresion sino como medio de ob-
servacion del pequefio y su relacién con los demds.

La intencionalidad comunicativa y de repre-
sentacién que el alumno manifiesta en sus gestos,
movimientos y actitudes, favorecerd su imagina-
cién y su creatividad. Lo ayudar4 a adquirir un
mejor conocimiento del mundo y de las personas y
a percibir la realidad.

Expresién musical:

Como un sistema mds de comunicacion, la
expresion musical exige una intervencién educati-
va para conseguir el desarrollo integral y arménico
del alumno.

Las distintas manifestaciones musicales: popu-
lar, cldsica, modema, habran de vivirlas los escola-
res mediante experiencias corporales, espaciales y
afectivas, que les procure el desarrollo de sus apti-
tudes en este terreno y permitirdn conformar las
primeras estructuras mentales posibilitadoras de su
avance.

A través de esta forma de expresion se preten-
de que el nifio sea capaz de moverse con ritmo,
que con su propia voz como instrumento, pueda
Cantar con entonacién y al compds aprendiendo a
aprovechar los recursos sonoros y musicales del
propio cuerpo, de otros objetos o de instrumentos
musicales sencillos.

Forma de representacién matemadtica:

Finalmente hay que situar el origen del conoci-
miento matemadtico en la actuacién del nifio sobre
los objetos y medios, y la observacién de como
reaccionan éstos.

Como quiera que los pequefios se acercan al
conocimiento de objetos y hechos de manera intui-
tiva, a medida que vayan estructurando su entorno
irdn atribuyéndoles propiedades y organizando
mentalmente su realidad.

Los mensajes constantes que reciben de la so-
ciedad, de una parte, y las actividades que les pro-
pone, planifica y sistematiza el centro de educa-
ci6n infantil, de otra, acercardn a los chicos a la
forma de representacién matematica.

Esta aproximacién se refleja de manera muy
particular en cada persona relacionando, agrupan-
do, clasificando y cuantificando los elementos de
su entorno.
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OBJETIVOS GENERALES

En relacién con el dmbito de experiencias de
comunicacién y representacién la intervencién
educativa tendrd como objetivo desarrollar unos
procesos de enseflanza/aprendizaje que capaciten a
la nifia y al nifio para:

1.- Utilizar las diversas formas de representa-
cién y expresion para evocar situaciones, acciones,
deseos y sentimientos, de tipo real o imaginario.

2.- Usar técnicas y recursos bdsicos de las dis-
tintas formas de representacién y expresién para
aumentar sus posibilidades expresivas y de comu-
nicacién.

3.- Interesarse y apreciar las producciones pro-
pias y de sus compaiieros asf como parte de las
diversas obras artfsticas e icénicas que se le pre-
senten, atribuyéndoles a todas ellas algiin signifi-
cado y aproximdndose, de este modo, a la com-
prensién del mundo al que pertenece.

4.- Expresar sentimientos, deseos e ideas, me-
diante el lenguaje oral, ajustdndose a los diferentes
contextos y situaciones de comunicacién habitua-
les y a los distintos interlocutores.

5.- Comprender los mensajes que le comuni-
can otros nifios y adultos, e interesarse por el len-
guaje oral como medio de relacién con ellos.

6.- Conocer y utilizar las normas que rigen los
intercambios lingiifsticos en las diversas situacio-
nes comunicativas habituales.

7.- Utilizar sefiales no lingiifsticas para refor-
zar el significado de sus mensajes y atribuir senti-
do a los que recibe.

8.- Comprender, reproducir y recrear algunos
textos de tradicién cultural, mostrando actitudes de
valoracion, disfrute e interés hacia ellos.

9.- Interesarse por el lenguaje escrito y valo-
rarlo como instrumento de informacién y disfrute y
como medio para comunicar deseos, emociones e
informaciones.

10.- Utilizar, a un nivel muy elemental, las posi-
bilidades de la forma de representacién mateméatica
para describir colecciones de objetos y situaciones
del entorno, sus caracterfsticas y propicdades, y
acciones que pueda realizar sobre ellos, prestando
atencién a los resultados obtenidos.

11.- Leer, interpretar y producir imagenes co-
mo una forma de comunicacién y disfrute descu-
briendo ¢ identificando los elementos bdsicos de su
lenguaje.

CONTENIDOS

Los contenidos aquf tratados se refieren a las
distintas formas de comunicacién y representacion,
es decir, a la expresién gestual y corporal, al len-
guaje oral, a la expresién pldstica en sus diversas
modalidades (pintura, dibujo, modelado), a la dra-
maética, a la musical, al lenguaje escrito y a la
forma de representacién matemadtica. Estdn orien-
tados principalmente:

- A conocer, utilizar y disfrutar de las distintas
formas expresivas.

- A enriquecer el lenguaje oral e introducirse
en el conocimiento de las grafias m4s sencillas del
escrito.

- A iniciarse en ¢l conocimiento del espacio y
del tiempo.

BLOQUE 1.

LENGUAIJE ORAL

Conceptos

1.- El lenguaje oral y las necesidades y situa-
ciones de expresién y de comunicacién m4s habi-
tuales:

- Necesidades de comunicacién y vocabulario
correspondiente a ellas.

- Diferentes situaciones comunicativas con
variados interlocutores, contenidos e intenciones.

2.- Formas socialmente establecidas para ini-
ciar, mantener y concluir una conversacion.

3.- Textos orales de tradicién cultural (cancio-
nes, romanzas, cuentos, coplas, poesfas, dichos
populares, refranes).

Procedimientos

1.- Comprensi6n de las intenciones comunica-
tivas de personas adultas y de otros nifios en situa-
ciones de juego, de trabajo y de rutinas de la vida
cotidiana.

2.- Produccién de mensajes sobre informacio-
nes, necesidades, emociones y deseos, mediante la
expresion corporal, la realizacién de pinturas y
dibujos, el uso del habla o cualquier otro medio de
expresion.

3.- Utilizacién adecuada de frases sencillas de
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distinto tipo (afirmativas, negativas, interrogativas,
admirativas); de variaciones morfol6gicas y térmi-
nos que hacen referencia a género, nimero, lugar,
tiempo, persona; y de una pronunciacién y estruc-
turacién clara y correcta.

4.- Evocacién y relato de hechos, cuentos, in-
cidentes y acontecimientos de la vida cotidiana
debidamente ordenados en el tiempo.

5.- Utilizacién de las normas que rigen el in-
tercambio lingiifstico (prestar atencion, aguardar
turno, etc.), usos del didlogo y participacién en
conversaciones colectivas como forma de interac-
tuar con las demés personas.

6.- Utilizacién de sefiales extralingiifsticas
(entonacién, gesticulacion, expresion facial) para
atribuir y reforzar el significado de los mensajes
que se reciben y transmiten.

7.- Utilizacién adecuada de las formas social-
mente establecidas para relacionarse con los de-
mds.

8.- Comprensién y reproduccién correcta de
algunos textos de tradicion cultural (trabalenguas,
adivinanzas, refranes, canciones del corro, de la
soga y para sortear, eic.).

9.- Produccién de textos orales sencillos segin
la estructura formal de rimas, canciones, pareados,
adivinanzas, etc.

Actitudes

1.- Reconocimiento y valoracién del lenguaje
oral como instrumento para comunicar los senti-
mientos, ideas e intereses propios y conocer los de
los otros.

2.- Iniciativa e interés por participar en situa-
ciones de comunicacién oral de diverso género
(colectivas, didlogos, narraciones, explicaciones).

3.- Interés y esfuerzo por mejorar y enriquecer
las propias producciones lingiifsticas.

4.- Interés por las explicaciones de los demds
(nifios y adultos) y actitud de curiosidad hacia las
informaciones que recibe.

5.- Escucha y respeto a los otros en didlogos y
conversaciones colectivas, respetando las normas y
convenciones sociales que regulan el intercambio
lingtifstico.

6.- Atencion e interés hacia los textos de tradi-
¢ién cultural.

BLOQUE 2.
APROXIMACION AL LENGUAIJE ESCRITO
Conceptos

1.- La lengua escrita como medio de comuni-
cacién, informacién y disfrute.

2.- Los instrumentos de la lengua escrita:
libros, revistas, periédicos, cuentos, carteles, eti-
quetas, anuncios.

Procedimientos

1.- Interpretacién de imagenes, grabados, foto-
grafias, etc., que acomparien a textos escritos, esta-
bleciendo relaciones entre ambos.

2.- Comprensién y produccién de imdgenes
debidamente secuenciadas (ordenacién cronol6gi-
ca de fotografias, historietas graficas).

3.- Atenci6n y comprensién del sentido de na-
rraciones, cuentos y otros mensajes lefidos por un
adulto 0 un compaifiero mayor.

4.- Diferenciacién entre formas escritas y otras
de expresi6n gréfica.

5.- Percepci6n de diferencias y semejanzas
sencillas en palabras escritas.

6.- Identificacién de algunas palabras escritas,
muy significativas y seleccionadas, que hagan re-
ferencia al entorno habitual y cotidiano del nifio
(por ejemplo, su propio nombre).

7.- Utilizacién de algunos conocimientos con-
vencionales del sistema de 1a lengua escrita (linea-
lidad, orientacién izquierda-derecha, posicién del
libro, funcién de las ilustraciones, situacion y orga-
nizacién del papel, etc.).

8.- Producci6n y utilizacion del sistema de
sfmbolos sencillos (cenefa, signos icénicos, diver-
sos garabatos) para transmitir mensajes simples.

Actitudes

1.- Valoracién de 1a utilidad del lenguaje escri-
to como medio de comunicacién, informacién y
disfrute.

2.- Gusto y placer por escuchar y mirar un
cuento que la persona adulta lee.

3.- Cuidado de los libros como un valioso ins-
trumento que tiene interés por sf mismo, y deseo
de manejarlos de forma auténoma.
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BLOQUE 3.

EXPRESION PLASTICA

Conceptos

1.- Materiales dtiles a la expresién pléstica.

2.- Diversidad de obras plésticas que es posi-
ble producir y que se encuentran presentes en el
entorno: pintura, escultura, programas de televi-
sién, peliculas, fotografias, dibujo, ilustraciones
diversas, etc.

Procedimientos

1.- Elaboracién de producciones plésticas para
expresar hechos, sucesos, vivencias, deseos.

2.- Utilizacién de las técnicas basicas del dibu-
jo, pintura, modelado, collage.

3.- Exploracién y utilizacién de materiales
para la producci6n pléstica.

4.- Empleo correcto de los iitiles pldsticos y
afianzamiento de su control y manejo para lograr
precision en la realizacién.

5.- Identificacién y representacion de la figura
humana en la obra pléstica en su conjunto, y dife-
renciacion de las distintas partes y segmentos cor-
porales.

6.- Percepcidn diferenciada de los colores pri-
marios y complementarios y de los contrastes
(claro-oscuro).

7.- Atribucién o identificacién del tema de
alguna obra pléstica.

8.- Interpretacién de diferentes clases de im4-
genes presentes en el entorno.

Actitudes

1.- Disfrute de las elaboraciones plésticas pro-
pias y de los demis.

2.- Gusto e interés por las producciones pro-
pias.

3.- Respeto a las elaboraciones plésticas de las
demds personas.

4.- Interés por conocer las técnicas pldsticas
elementales y actitud proclive a la buena realiza-
cion.

5.- Cuidado de los materiales e instrumentos
usados en la produccién pldstica.

BLOQUE 4.

EXPRESION MUSICAL
Conceptos

1.- El sonido: ruido y misica. El silencio.

2.- La canci6n infantil, actual, folclérica, dan-
zas populares.

3.- El cuerpo como instrumento de percusion.

4.- Las propiedades sonoras de los instrumen-
tos de percusién de objetos y materiales de uso
cotidiano.

Procedimientos

1.- Exploracién de las posibilidades de la voz,
cuerpo ¢ instrumentos para imitar sonidos cotidia-
nos o imaginarios.

2.- Interpretacion de estribillos, estrofas y can-
ciones sencillas, siguiendo el ritmo y la melodfa y
participacién en danzas. ‘

3.- Utilizacién de gesto y movimiento para
acompafiar la cancién (o melodia).

4.- Identificacién y discriminacién de las cua-
lidades del sonido (altura: ascendente-descendente,
agudo-grave; duracién: largo-corto; intensidad:
fuerte-suave; timbres: voz-instrumentos).

5.- Utilizacién adecuada de instrumentos sen-
cillos para acompafiar canto, danza y movimiento.

6.- Utilizacién de recursos y materiales plésti-
cos para la representacién grdfica del sonido
(musica, ruidos, silencios) y de movimiento.

Actitudes

1.- Disposicién para participar en la improvi-
sacion e interpretacién de canciones, danzas, mo-
vimientos 0 acompaifiamiento instrumental.

2.- Disfrute con canto, danza, baile y prictica
instrumental.

3.- Interés por las audiciones de forma activa y
atenta.

4.- Cuidado en el manejo y conservacién de
los instrumentos.
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BLOQUE 5.

EXPRESION CORPORAL

Conceptos

1.- Control del cuerpo: movimiento-respira-
¢ién, reposo-relajacion.

2.- Sus posibilidades expresivas para comuni-
car sentimientos, emociones, necesidades.

Procedimientos

1.- Descubrimiento y experimentacion de los
recursos corporales basicos para la expresion (mo-
vimiento, sonidos, ruidos), individualmente y en

grupo.

2.- Expresion de sentimientos y emociones,
propios y de los demds, mediante gesto y movi-
miento: tristeza, enfado, alborozo, sorpresa, etc.

3.- Interpretacién de nociones de direccionali-
dad con el propio cuerpo.

4.- Desplazamientos por ¢l espacio con distin-
tos movimientos.

5.- Mantenimiento del equilibrio en diversas
situaciones de actividad corporal.

6.- Ajuste del propio movimiento al espacio y
al movimiento de los demds.

7.- Imitacién y representacion de situaciones,
personajes ¢ historias sencillas, reales y evocadas,
individualmente y en pequefios grupos.

8.- Interpretacion y representacién de algin

personaje atendiendo a sus estados emocionales a
su vestuario y a su aspecto fisico.

Actitudes
1.- Disfrute con la interpretacién dramética e

interés por expresarse con el propio cuerpo.

2.- Interés e iniciativa para participar en repre-
sentaciones.

3.- Gusto por la elaboracién personal y origi-
nal en actividades de manifestacién corporal.

4.- Atencién y disfrute en la asistencia a fun-
ciones draméticas.

BLOQUE 6.

RELACIONES, MEDIDA Y REPRESENTACION EN
EL ESPACIO

Conceptos

1.- Propiedades y relaciones de objetos y co-
lecciones:

- Color, forma, tamafio, textura, peso, longitud,
etc.

- Semejanza y diferencia, pertenencia y no per-
tenencia.

2.- Cuantificadores:

- Todo, nada; lo mismo, diferente; uno, varios;
grande, pequefio; pesado, ligero; largo, corto; mds,
menos, igual.

3.- El nimero:

- Unidad: aspectos cardinales y ordinales del
ndmero.

- La serie numérica: los primeros nimeros.

4.- La medida:

- Situaciones en que se hace necesario medir:
comparacion de magnitudes.

- Unidades de medida naturales (mano, pie,
brazo, paso, etc.) y arbitrarias (cuerda, tablilla, re-
cipiente).

- Introduccién a la estimacién y medida del
tiempo (mucho o poco rato; ripido, lento; semana,
dia, etc.).

- Instrumentos de medida del tiempo.

5.- Formas, su orientacién y representacion en
el espacio:

- Formas planas (circulo, cuadrado, recténgulo,
tridngulo).

- Cuerpos geométricos (esfera, cubo).

- Situacién de formas y cuerpos en el espacio
(arriba, abajo; sobre, bajo; dentro, fuera; delante,
detrds; lejos, cerca; derecha, izquierda; cerrado,
abierto, etc.).

- Rompecabezas.

Procedimientos
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Propiedades, relaciones de objetos y coleccio-
nes.

1.- Comparaci6n de distintos objetos en fun-
cién de sus cualidades.

2.- Agrupacién de objetos en colecciones aten-
diendo a sus semejanzas y diferencias.

3.- Expresi6n verbal de criterios de pertenen-
cia 0 no a una coleccién.

4.- Ordenaci6n de objetos atendiendo al grado
de posesién de una determinada cualidad.

5.- Utilizacién de los cuantificadores adecua-
dos para referirse al grado de presencia de una
determinada cualidad en objetos y colecciones.

El niimero.

6.- Comparaci6n de colecciones de objetos,
igual que, mds que, menos que.

7.- Aplicacién del ordinal en pequefias colec-
ciones ordenadas.

8.- Construccion de 1a serie numérica mediante
1a adicién de 1a unidad.

9.- Utilizacién de la serie numérica para contar
elementos y objetos de la realidad.

10.- Representacion grifica de 1a cuantifica-
cion de las colecciones de objetos mediante c6di-
£0s convencionales y no convencionales.

11.- Resolucién manipulativa de problemas
que impliquen la aplicacién de sencillas operacio-
nes (quitar, afiadir, repetir, partir y repartir).

La medida.

12.- Comparaciones (mds largo que, mds corto
que, més grande que, mas pequefio que).

13.- Exploracioén del tamafio de objetos me-
diante la unidad de referencia clegida.

14.- Estimacién de la duracién de ciertas ruti-
nas de la vida cotidiana en relacién con las unida-
des de tiempo (dfa, semana, hora) y ubicacién de
actividades de la vida cotidiana en el tiempo (dia,
noche, mafiana, tarde, semana, festivo, etc.).

Formas, su orientacién y representacién en el
espacio.

15.- Situacién y desplazamiento de objetos en
relacién a uno mismo, en la de uno con otro, de
uno mismo con respecto a aquellos.

16.- Utilizacién de las nociones espaciales
bésicas para explicar la ubicacién propia, de cierto
elemento, de determinada persona.

17.- Exploracién de algunas figuras y cuerpos
geométricos para descubrir sus elementos, sus pro-
piedades y establecer relaciones entre ellos.

Actitudes

1.- Gusto por la exploracién de los objetos y
por actividades que impliquen la puesta en préctica
de conocimientos sobre sus relaciones.

2.- Apreciaci6n de la utilidad de los nimeros y
las operaciones en los juegos y circunstancias que
se presentan en la vida cotidiana.

3.- Curiosidad por descubrir 1a medida de al-
gunos objetos e interés en la medicién del tiempo.

4.- Interés por mejorar y precisar la descrip-
cién de situaciones, orientaciones y relaciones.

B) ORGANIZACION EN CICLOS

El periodo educativo que abarca la educacién
infantil constituye una etapa integrada, porque el
desarrollo del nifio es un proceso continuo en el
que no es ficil delimitar momentos de clara dife-
renciacién y ruptura, y porque los cambios no se
producen de modo uniforme en todos Ios nifios.

Esta consideraci6n ni impide, sin embargo,
que la educacién infantil se estructure en dos
ciclos, ajustando los elementos principales del
curriculo a las caracterfsticas especificas de cada
uno de ellos.

Durante toda la etapa de educacién infantil,
pero muy especialmente en el primer ciclo, 1a fun-
cién educativa del Centro debe estar en estrecha
relacién con la que ejerce la familia. Ello resulta
del todo necesario para asegurar que los esfuerzos
que uno y otra realizan se coordinen y constituyan
estimulos promotores del desarrollo y aprendizajc
de los nifios.

Todas las actividades que se desarrollan en el
Centro de educacién infantil son educativas y for-
madoras, y por lo tanto, objeto de planificacién y
reflexién en el marco de los proyectos y programa-
ciones curriculares. La organizacién del Centro
debe dar respuesta a las necesidades peculiares que
presentan los mds pequefios, incluidos aquelios
que presenten necesidades educativas especiales;
por ello debe cuidarse 1a relacién entre el educador
y el nifio, las condiciones fisicas del espacio y la
calidad de los estimulos que se les ofrece, el respe-
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to al ritmo personal de cada nifio, y la relacién con
la familia.

La llegada del pequefio por primera vez al
Centro de educacién infantil debe ser detallada-
mente planificada. Una cuidada organizacién del
periodo de adaptacion establecerd las condiciones
materiales y personales necesarias para que €ste no
sea traumético. El nifio que acude por primera vez
a un Centro de educacién infantil puede encontrar-
se con que algunos de sus compafieros han estado
ya escolarizados. Cuando ello ocurre, el Centro
debe poner los medios a su alcance para la adapta-
cién del nifio a su nuevo medio.

En el segundo ciclo de la etapa, los esfuerzos
educativos se dirigirdn a afianzar y ampliar las
adquisiciones logradas en los distintos dmbitos del
desarrollo del nifio, permitiendo el progreso en los
aprendizajes que el nifio va construyendo. En el
ambito de las capacidades de equilibrio personal,
la imagen que de sf mismo ha ido elaborando el
nifio deber4 hacerse progresivamente ajustada,
aceptando las propias posibilidades y limitaciones,
pero siempre con una actitud positiva de confianza
y de maximo aprovechamiento de las capacidades
que el nifio tenga.

En cuanto a las relaciones personales, el
segundo ciclo supone una progresiva ampliacién
de 1a relacién con los iguales, cada vez mds signi-
ficativos e importantes para ¢l nifio, en un marco
que ird permitiendo de forma paulatina la articula-
cién e incipiente coordinacion de los diferentes
puntos de vista.

Respecto a las capacidades cognitivas y lin-
giifsticas, se produce un avance muy importante en
el dominio del lenguaje oral, asf como en la fun-
cién de regulacién y planificacién de la propia
actividad.

También se producen avances importantes en
la capacidad de insercién social, que se traduce
particularmente en la capacidad de sentirse miem-
bro de diversos grupos y de poder actuar de forma
cada vez mds auténoma en ellos.

A todo ello contribuyen las adquisiciones
sucesivas que el nifio realiza en el 4mbito motor, y
que en absoluto son ajenas a los avances ya sefiala-
dos.

La continuidad entre ambos ciclos se verd
reforzada con la utilizacién de un sistema de eva-
luacién de cardcter continuo y formativo que,
basdndose en la observacién, permitird al educador
ayudar a los nifios a que alcancen, cada uno en la
medida de sus posibilidades, los objetivos educati-
vos de 1a educacion infantil.

C) PRINCIPIOS METODOLOGICOS DE LA ETAPA

La etapa de educaci6n infantil es susceptible
de recibir diferentes tratamientos. La exigencia de
orientar y dar un sentido inequfvocamente educati-
vo a la educacién infantil conduce a la necesidad
de hacer explicitos los principios metodolégicos
que deben enmarcar la accién pedagégica en esta
etapa.

El profesorado ha de permitir y potenciar que
los escolares construyan sus propios esquemas de
conocimiento y los apliquen a partir de muiltiples y
variadas experiencias. En este enfoque, denomina-
do activo, se hace necesario aclarar que el término
“actividad” no se utiliza como sinénimo de movi-
miento, o accién externa observable, sino para
indicar que los alumnos asimilan su accion y se
recrean mentalmente en ella.

Asimismo ha de presentarles actividades que
les permitan realizar acciones extemas y observa-
bles como manipulaciones, desplazamientos, lan-
zamientos, y otras tareas generadoras de procesos
internos de estructuracién, memorizacién, andlisis
y sintesis de aquellas acciones en relacién con los
elementos de 1a realidad.

En tales actividades, que pueden ser espontd-
neas o dirigidas, los alumnos podrdn actuar con
distintos grados de iniciativa.

El juego, la accidn, la experimentacién y los
procedimientos constituyen su mds importante
fuente de aprendizaje y en torno a ellos ha de girar
la actividad.

El profesorado adecuard la ensefianza a las
caracteristicas y estilo de aprendizaje de los alum-
nos: ha de tener en cuenta las diferencias indivi-
duales, adaptando el proceso de ensefianza-apren-
dizaje al ritmo de cada alumno, y organizando acti-
vidades de compensacién para los menos favoreci-
dos por diferencias culturales, sociales, minusva-
lias, etc.

Aunque no hay método tinico para trabajar en
esta etapa, la perspectiva globalizadora se perfila
como la mds adecuada para que los aprendizajes
que los nifios y nifias realicen sean significativos.

La forma de percibir, analizar y actuar de los
alumnos de esta etapa no permite parcelaciones.

El principio de globalizacién supone que el
aprendizaje es el producto del establecimiento de
muiltiples conexiones entre lo nuevo y lo ya sabido,
lo experimentado y vivido. Supone un acercamien-
to global del individuo a la realidad que quiere
conocer.
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El educador ha de abordar dicha actuacién glo-
balizada proporcionando a los alumnos secuencias
de aprendizaje, métodos para la elaboracién de
proyectos, para la resolucién de problemas que
requieran contenidos de distinto género (nociones,
procedimientos y actitudes), en igual modo que
contenidos de distintas dreas que respondiendo a
los intereses de los alumnos los impliquen activa-
mente.

Los aprendizajes que el nifio realiza en esta
etapa contribuirdn a su desarrollo en la medida en
que constituyan aprendizajes significativos.

Para que el aprendizaje cumpla con esta condi-
cidén es preciso que el profesorado considere los
siguientes postulados:

- Se debe propiciar situaciones y experiencias
capaces de establecer vinculos entre 10s nuevos
contenidos y los que ya poseen los alumnos.

- Es necesario que éstos se sientan motivados
para relacionar lo que aprenden con lo que ya
saben.

- Hay que aspirar a que los contenidos sean
potencialmente significativos, o, lo que es lo
mismo, que en la estructura cognitiva de los esco-
lares existan elementos con los que ellos puedan
establecer relaciones.

La intervencién del profesorado constituye una
ayuda insustituible para los pequefios de cara a su
progreso en la exploracién de nuevos dmbitos de
experiencia, en la construccién del conocimiento,
aprendizaje y desarrollo.

El profesor deber4, pues, crear un clima seguro
y relajado, condicién indispensable para que se
efectiie el crecimiento personal. Al infundir seguri-
dad al nifio, éste se sentird querido y valorado en
su quehacer. Asf se facilitard el establecimiento de
un importante vinculo afectivo mutuo y se optimi-
zard la intervencién educativa a lo largo de todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

Una de las tareas fundamentales de la escuela
infantil es la de planificar el ambiente de los alum-
nos de tal modo que les transmita mensajes subli-
minales, los incite a realizar determinadas accio-
nes, les facilite determinadas actitudes y favorez-
can en ellos distintos tipos de relacién y aceptacién
de las diferencias.

El profesorado ha de ser consciente de que la
adecuada organizacién ambiental no solo facilitars
la consecucién de las intenciones educativas sino
que, para lograrlas, deberd contemplar las necesi-
dades propias de los alumnos, de la familia y de
los profesionales del centro.

Contemplando las necesidades de los nifios y
las nifias, las condiciones que debe reunir el espa-
cio son:

- Dard la debida respuesta a factores, de un
lado fisiolégicos, de alimentaci6n, limpieza, sueiio,
seguridad, etc.; de otro afectivos, que conllevan la
creacién de espacios que les proporcione seguridad
y les facilite el contacto individual con los educa-
dores.

- Propiciard actividades auténomas y compar-
tidas: espacios individuales y de pequefio y gran
grupo.

- Favorecerd movimientos y destrezas motri-
ces: espacios libres y abiertos para que puedan
correr y desplazarse.

- Estimular4 la exploracién y el descubrimien-
to: lugares dotados de variedad de objetos y mate-
riales que permitan el desarrollo de actividades
lidicas.

- Y, en general, su organizacién gozar4 de la
flexibilidad necesaria para que la distribucién dis-
curra acorde con las caracterfsticas de cada edad y
las necesidades educativas de los alumnos.

Contemplando las necesidades del personal
adulto en el centro de educacién infantil, padres,
educadores, personal auxiliar y de limpieza, habr
de planificarse un lugar que permita reuniones para
la reflexién, el descanso y el encuentro con las
familias.

Con todo, el espacio educativo no es solo el
espacio-aula sino el de la escuela en su totalidad,
por lo que en su planificacién se habrdn de consi-
derar pasillos, patios, salones, oficinas, comedores
y aseos.

El centro de educacién infantil debe ofrecer
una variada y estimulante gama de materiales que
deberdn ser objeto de la adecuada organizacién; la
cual, a su vez, habrd de responder fundamental-
mente a la idoneidad para la realizacién de activi-
dades y para el desarrollo integral del alumnado.
Ello supone ir més alld de una mera distribucién y
colocacion: habré de responder a las necesidades ¢
intereses de los alumnos, a 1os objetivos estableci-
dos y a la propuesta espacial, entre otras deman-
das.

Para el alumnado menor de seis afios el tiempo
va intimamente relacionado con la actividad. Los
educadores deberdn organizar dichas actividades
partiendo de las necesidades de los pequefios y
haciéndose cargo de que lo importante en las acti-
vidades y su distribucién es que, no todos tienen
que hacer lo mismo y en el mismo tiempo.
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Al estructurar la actividad cotidiana se facilita-
ré la interiorizacién de marcos de referencia tem-
porales. Mediante la creacién en el alumnado de
determinados hédbitos y ritmos en la actividad se
mejorard la seguridad y la estabilidad que necesita
para crecer.

Aun asf, la organizacién del tiempo requiere
mayor flexibilidad. Por ejemplo: en ¢l periodo de
adaptacién conviene modificar el horario en bene-
ficio de una mejor aceptacion del alumnado al cen-
tro.

La educacién infantil alcanza su pleno sentido
en un marco de colaboracién y coordinacién entre
los elementos que inciden en el proceso educativo
de los nifios y nifias: el equipo docente y las fami-
lias.

La existencia del equipo educativo es indis-
pensable para asegurar una coherencia y continui-
dad en la accién docente. El equipo actiia conjunta
y responsablemente en las tareas y funciones que
le son propias. Estas se refieren a la elaboracion,
desarrollo y evaluacién del proyecto curricular.

La funcién educativa en esta etapa debe estar
compartida entre la familia y el centro de educa-
ci6én infantil.

En la familia se realizan los primeros aprendi-
zajes del pequefio y se satisfacen sus primeras
necesidades bésicas y sociales. Sin embargo, pues-
to que la educacién es competencia de la familia y
el profesorado, ambos estamentos est4dn llamados a
colaborar muy estrechamente.

Los docentes deberdn determinar tiempo, espa-
cio y recursos necesarios para que esta colabora-
cion pueda llevarse a cabo a partir de la comunica-
cién y la coordinacién.

La evaluacién tiene un cardcter bdsicamente
formativo centrado en la totalidad del proceso. No
se trata de establecer juicios de valor sobre el esco-
lar o su trabajo, sino de hacer acopio de toda la
informacién necesaria para apreciar y ajustar efi-
cazmente la accién educativa.

Esta evaluacién formativa y continua se con-
creta en distintas fases de un mismo proceso.

Una primera, que podrd llamarse evaluacién
inicial, va a ser la que establezca el punto de parti-
da del proceso de ensefianza-aprendizaje. El profe-
sorado se servird, de un lado, de informaciones que
la familia habrd suministrado durante la entrevista
inicial, y, de otro, de la observacién directa del
nifio durante su periodo de adaptacidn a la escuela.

A ]a evaluacion inicial le seguird otra conti-

nua, de cardcter formativo, que suministrard al pro-
fesorado datos sobre el proceso de ensefianza-
aprendizaje, le concretard dificultades y obstdculos
surgidos en la prictica, y le permitird, si fuera
necesario, adecuarlo al grupo clase y a los objeti-
VOS previstos.

El siguiente paso supone establecer valoracio-
nes y decidir sobre 1o observado. Se habla de una
evaluacién sumativa en la que se procurard cono-
cer en qué medida han desarrollado los escolares
las capacidades expresadas en los objetivos gene-
rales.

No se trata, pues, de una valoracién cuantitati-
va de su éxito o fracaso en la realizacién de apren-
dizajes, sino de una apreciacién cualitativa de su
evolucion en el proceso.

En la educacién infantil la observacién consti-
tuir4 el instrumento idéneo para que el profesorado
pueda evaluar el proceso de ensefianza-aprendiza-
je. Se practicard a distintos niveles, en momentos
diferentes, y con variadas técnicas de registro.

Estas observaciones, encaminadas a facilitar al
profesorado aspectos e intenciones precisas para su
intervencion, incidirdn en el proceso de desarrollo
del nifio, en el marco escolar y en el equipo educa-
tivo.

El profesorado deberd objetivar al méximo sus
criterios de valoracion, dejando claras las reglas y
normas que rigen la vida en el centro, de forma
que los alumnos sepan siempre con certeza 1o que
se espera de ellos, tanto en términos de comporta-
miento general como de rendimiento.

La etapa de educacién infantil tiene un marca-
do carécter preventivo y compensador. Dada la
gran importancia de la intervencién temprana para
evitar que los problemas en el desarrollo se inten-
sifiquen, esta etapa es critica por 1o que precisa de
Ia mdxima atencién y de una actuacién coordinada
en general, especialmente en relacidn a los nifios y
nifias con necesidades educativas especiales.

Se hace necesario pues, que los profesores de
educacién infantil compartan con los Servicios de
Apoyo que les correspondan, la bisqueda de orien-
taciones sobre la dimensién preventiva de su traba-
jo, la identificacién y valoracién de las necesida-
des de los alumnos y la toma de decisiones que
permitan introducir ajustes en la planificacion. En
todo caso, estos Servicios o los de atencién tem-
prana en particular, ampliardn su dmbito de actua-
cion hacia 1a mejora de los condicionantes genera-
les de 1a oferta educativa.



