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Proyecto de decreto xx/2022, de xx de xxxxx, por el que se establece el curriculum
y la evaluacién de la educacién infantil en las Illes Balears.

Preambulo
I

La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacion, define en el apartado 1 del articulo 6, los
curriculos como un conjunto de objetivos, competencias, contenidos, métodos
pedagdgicos y criterios de evaluacién de cada una de las ensefianzas. En el apartado 2
se sefiala que la configuracién de los curriculos debe ir orientada a facilitar el desarrollo
educativo de los alumnos, garantizando su formacién integral, contribuyendo al pleno
desarrollo de su personalidad y preparandolos para el ejercicio pleno de los derechos
humanos, de una ciudadania activa y democratica en la sociedad actual, sin que en
ningun caso esta configuracion pueda suponer una barrera que genere abandono
escolar o impida el acceso y disfrute del derecho a la educacion.

De acuerdo con esta vision, se mantiene el enfoque competencial, dando importancia
al hecho que la formacién integral debe centrarse en el desarrollo de las competencias.

Asimismo, se tiene en consideracion que se ha modificado la distribucién de
competencias entre el Estado y las comunidades autonomas en o relativo a los
contenidos basicos de las ensefianzas minimas. De esta forma corresponde al
Gobierno, previa consulta con las comunidades auténomas, fijar, en relacién con los
objetivos, competencias, contenidos y criterios de evaluacién, los aspectos basicos del
curriculo, que constituyen las ensefianzas minimas. Las administraciones educativas, a
su vez son las responsables de establecer el curriculo correspondiente para su ambito
territorial, del que formaran parte los aspectos basicos antes mencionados.

Finalmente, corresponde a los propios centros desarrollar y completar, en su caso, el
curriculo de las diferentes etapas y ciclos en el ejercicio de su autonomia, tal como se
recoge en la propia Ley.

En cuanto a la educacién infantil, a la ordenacion y los principios pedagdgicos se
incorpora el respeto a la especifica cultura de la infancia que definen la Convencion de
los derechos del Nifio y las Observaciones Generales de su Comité. Asimismo, se otorga
un mandamiento al Gobierno en colaboracién con las administraciones educativas para
regular los requisitos minimos que deben cumplir los centros que imparten el primer
ciclo de esta etapa.
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La educacion infantil tiene un caracter voluntario y su finalidad es la de contribuir al
desarrollo fisico, afectivo, social, cognitivo y artistico de los alumnos, asi como la
educacion en valores civicos para la convivencia.

En la estructura del sistema educativo la educacion infantil se define como una etapa
educativa en que los nifios deben ir desarrollando aquellas capacidades que les haran
posible vivir relaciones afectivas seguras consigo mismos y con los demas; conocer e
interpretar el entorno; ir adquiriendo unos aprendizajes y un grado de autonomia que
les ofrezcan oportunidades para formar parte y contribuir a la sociedad. Estos
aprendizajes se adquieren principalmente a partir de las situaciones cotidianas, el
cuidado y atencion del nifio, los afectos y las relaciones, la emocion por el
descubrimiento y el juego.

La programacioén, la gestion y el desarrollo de la educacién infantil, se atienen a la
compensacion de los efectos que las desigualdades de origen cultural, social y
econdmico tienen en el aprendizaje y la evolucion infantil, asi como la deteccién precoz
y atencién temprana de las necesidades especificas de apoyo educativo.

Para garantizar el proceso de formacion y una transicion y evolucion positiva de todos
los alumnos, se reflejara en el desarrollo curricular la necesaria continuidad entre esta
etapa y la educacién primaria, lo que requiere una estrecha coordinacién entre los
profesores de las dos etapas. Al finalizar la etapa, el tutor debe emitir un informe sobre
el desarrollo y las necesidades de cada alumno.

Las administraciones educativas aseguraran la coordinacion entre los equipos docentes
de los centros que actualmente imparten diferentes ciclos y de estos con los centros de
educaciéon primaria.

En ejercicio de las competencias establecidas en los articulos, 6, 6 bis y 14.7 de la LOE,
el Gobierno estatal ha aprobado el Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, por el que se
establece la ordenacion y las ensefianzas minimas de la educacién infantil, donde se
han reflejado las modificaciones introducidas por la LOMLOE en la ordenacion y el
curriculum de la educacién infantil. Este Real Decreto 95/2022 ha derogado el anterior
Real Decreto 1630/2006, de 29 de diciembre, por el cual se establecen las ensefianzas
minimas del segundo ciclo de la educacion infantil.

La disposicion final primera del Real Decreto 95/2022 establece el caracter de
normativa basica, exceptuando los criterios de evaluacién y los saberes basicos del
primer ciclo que se recogen en el anexo 2, que son orientativos para el logro de las
competencias de la etapa, y el anexo 3.

La disposicion final tercera del Real Decreto 95/2022, de 1 de febrero, establece que el
contenido de este Real Decreto se debe implantar en el curso escolar 2022-2023.
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Todos estos aspectos basicos deben reflejarse en la normativa autonémica reguladora
del curriculum de la educacion infantil en las Illes Balears.

La Ley 1/2022, de 8 de marzo, de Educacién de las Illes Balears tiene como principal
objetivo la mejora de la calidad de la educacién en las Illes Balears y establece un
marco estable para garantizar el proceso de mejora continua del sistema educativo de
las Illes Balears. Esta incorpora las nuevas sensibilidades y demandas sociales sobre la
educacién para ser capaces de reafirmar la confianza en el sistema educativo y
promover un nuevo impulso a las vias del éxito educativo. No obstante, la mejora de la
calidad requiere un dialogo permanente con la comunidad educativa y todos los
agentes implicados, desde un compromiso colectivo para busqueda de las respuestas
mas acordes con las necesidades que plantea el sistema. La redaccién de la Ley 1/2022
se hace en coherencia con la Ley organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se
modifica la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

La Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacion de las Illes Balears, establece en el Capitulo
IT del Titulo I, la estructura y los objetivos de la Educacién Infantil, y en el articulo 123
determina que el curriculo de cada etapa comprende las capacidades y las
competencias propias de cada una de las ensefianzas, asi como las areas, las
asignaturas, las materias o los modulos, que podran incluir objetivos, contenidos, los
métodos pedagodgicos y alternativos y los criterios de evaluacion que han de ser
diversos en funcion de las necesidades especificas de refuerzo educativo.

II

El Estatuto de autonomia de las Illes Balears, aprobado por la Ley organica 1/2007, de
28 de febrero, establece, en el articulo 36.2, que corresponde a la Comunidad
Autdénoma de las Illes Balears la competencia de desarrollo legislativo y de ejecucion de
la enseflanza en toda su extension, niveles y grados, modalidades y especialidades.

Mediante el Real decreto 1876/1997, de 12 de diciembre, sobre el traspaso de
funciones y servicios de la Administracion de las Illes Balears en materia de ensefianza
no universitaria , y de acuerdo con la disposicion final sexta de la Ley organica 2/2006,
de 3 de mayo, y la disposicién final sequnda del Real decreto 95/2022, de 1 de febrero,
por el que se establece la ordenacién y las ensefianzas minimas de la educacién
infantil, el Gobierno de las Illes Balears puede dictar, en el ambito de sus competencias
y dentro del marco de la regulacion y los limites fijados por el Gobierno del Estado, las
disposiciones que considere necesarias para complementar el curriculo de la educacion
infantil.

La normativa que regula los curriculos de la educacién infantil en las Illes Balears la
constituyen el Decreto 67/2008, de 6 de junio, por el que se establece la ordenacion
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general de las ensefianzas de la educacién infantil, la educacion primaria y la educacién
secundaria obligatoria, vigente para las ensefianzas de la educacion infantil, y el
Decreto 71/2008, de 27 de junio, por el que se establece el curriculo de la educacién
infantil en las Illes Balears.

La evaluacion del aprendizaje de los alumnos de esta etapa viene establecida en la
Orden de la consejera de Educacién y Cultura, de 2 de febrero de 2009, sobre la
evaluacion del aprendizaje de los alumnos de educacion infantil en las Illes Balears.

Por tanto, y de acuerdo con la disposicion final tercera del Real Decreto 95/2022, que
establece que el contenido de este Real Decreto debe implantarse en el curso escolar
2022-2023, debe adaptarse la normativa autondémica reguladora del curriculo y la
evaluacion de la etapa de la educacién infantil.

Con este Decreto se actualiza el curriculo y la evaluacién de la educacién infantil y
consecuentemente, se derogan el Decreto 67/2008, el Decreto 71/2008, y la Orden de
evaluacion de 2 de febrero de 2009, si bien, de acuerdo con las disposiciones
transitorias del Decreto, continuaran siendo de aplicacién y mantendran sus efectos
hasta la finalizacién del curso 2021-2022.

La Ley 3/1986, de 29 de abril, de normalizacion linguistica y el articulo 7 del Decreto
92/1997, de 4 de julio, que regula el uso y la ensefianza de y en lengua catalana, propia
de las Illes Balears, en los centros docentes no universitarios de las Illes Balears, en
concordancia con los articulos 4 y 35 de la Ley organica 1/2007, de 28 de febrero,
reconocen la lengua catalana como propia de las Illes Balears y, como tal , lengua
vehicular en el ambito de la ensefianza y oficial en todos los niveles educativos.

Estos textos legales también regulan que las modalidades insulares de la lengua
catalana deben ser objeto de estudio y proteccién sin perjuicio de la unidad de la
lengua. En cuanto al primer ciclo de la etapa, el Decreto 23/2020, de 31 de julio, por el
gue se establecen los requisitos minimos de primer ciclo de educacion infantil, el
apartado a) del articulo 2 asume, entre otros principios de actuacioén, que la lengua de
comunicacion y de ensefianza de los centros que ofrecen este ciclo educativo debe ser
la lengua catalana, propia de las Illes Balears. Asimismo, de acuerdo con lo que
establece el punto 3 del articulo 1 de la Ley 1/2022, de 8 de marzo de Educacién de las
Illes Balears, este Decreto debe permitir alcanzar el objetivo del sistema educativo de
hacer efectivo el mandato contenido en el articulo 4 del Estatuto de Autonomia de
tomar las medidas necesarias para asegurar el conocimiento de las dos lenguas
oficiales.

En el articulo 14.5 de la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, se determina que
corresponde a las administraciones educativas fomentar una primera aproximacion a
la lengua extranjera en los aprendizajes del segundo ciclo de la educacion infantil,
especialmente en el ultimo afo.
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El Decreto 45/2016, de 22 de julio, para el desarrollo de la competencia comunicativa en
lenguas extranjeras en los centros educativos sostenidos con fondos publicos de las
Illes Balears, se establece un marco de referencia a partir del cual cada centro
educativo puede definir, en el ejercicio de su autonomia, una propuesta pedagodgica
para la ensefianza y el aprendizaje de y en lenguas extranjeras, con el objetivo de
mejorar la competencia de los alumnos y garantizar los niveles de aprendizaje
necesarios al final de cada ciclo.

III

Este Decreto, consta de un preambulo, 23 articulos referidos entre otros a: objetivos,
areas, competencias, criterios de evaluacion, horarios, autonomia de los centros y
atencién a la diversidad. Ademas, consta de cinco disposiciones adicionales, una
transitoria, una derogatoria y tres finales, asi como tres anexos donde se establecen las
competencias clave, las especificas de cada area y los principios y la estructura de las
situaciones de aprendizaje.

En cuanto a los principios de necesidad y eficacia establecidos en el articulo 129 de la
Ley 39/2015, de 1 de octubre, del procedimiento administrativo comun de las
administraciones publicas, este Decreto les da cumplimiento, dado que el objetivo es
establecer el curriculo de la educacién infantil, entendida como una etapa educativa
Unica, con identidad propia, organizada en dos ciclos que responden a una misma
intencionalidad educativa.

Asimismo, este Decreto contiene la regulacion imprescindible para atender las
necesidades de los alumnos de educacion infantil, dado que se definen los objetivos, la
finalidad y los principios generales y pedagogicos del conjunto de la etapa, asi como las
competencias clave que deberan desarrollarse desde el inicio de la escolarizacién. La
iniciativa se ejerce de forma coherente con el resto del ordenamiento juridico nacional
y de la Union Europea, de acuerdo con los principios de proporcionalidad y seguridad
juridica. Se ha tenido en cuenta el desempefio efectivo de los derechos de la infancia de
acuerdo con lo establecido en la Convencion sobre los derechos del Nifio de las
Naciones Unidas de 1989, asi como la coherencia de la regulacion con el Marco
estratégico para la cooperacion europea en el ambito de la educacion y la formacién
(ET 2020) de la Unién Europea. A su vez, los curriculos se basan en Agenda 2030 para el
Desarrollo Sostenible de la ONU, y las competencias clave que aparecen en el decreto
son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las que aparecen en la
Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, relativa a las
competencias clave para el aprendizaje permanente.

En cumplimiento del principio de transparencia, de acuerdo con lo que se establece en
el articulo 133.1 de la Ley 39/2015, se ha sustanciado una consulta previa a la
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elaboracion del proyecto, ademas, se ha sometido a los tramites de audiencia e
informacién publicas previstos en los articulos 55y 58 de la Ley 1/2019, de 31 de enero,
del Gobierno de las Illes Balears. Puesto que el Real decreto 95/2022, de 1 de febrero,
se ha publicado el dia 2 de febrero de 2022, y con el objetivo de aprobar el Proyecto de
decreto antes del inicio del curso escolar 2022-2023 , el expediente de elaboracion se
ha tramitado por la via de urgencia de acuerdo con el articulo 61 de la Ley 1/2019.
También se ha puesto a disposicion de los ciudadanos toda la documentacién relativa a
su elaboracién en los términos del articulo 7 de la Ley 19/2013, de 9 de diciembre, de
transparencia, acceso a la informacion publica y buen gobierno, y del articulo 129.5 de
la Ley 39/2015. La regulacion establecida en el Decreto, de acuerdo con el principio de
eficiencia, no establece cargas administrativas para los interesados y al mismo tiempo
permite una gestion mas eficiente de los recursos publicos.

En cuanto a los principios de calidad y simplificacién, el procedimiento de elaboracién
del Decreto se ha ajustado al procedimiento establecido en la Ley 1/2019, dando
respuesta a la necesidad de la comunidad educativa y de la ciudadania sin el
establecimiento de cargas administrativas y garantizando la participacion de todos los
sectores implicados.

De acuerdo con el articulo 58.2 del Estatuto de Autonomia de las Illes Balears,
aprobado por la Ley organica 1/2007, de 28 de febrero, y los articulos 14.1y 17.e) de la
Ley 1/2019, de 31 de enero, del Gobierno de las Illes Balears, el Gobierno dispone de
habilitacion para aprobar este decreto.

El Decreto 11/2021, de 15 de febrero, de la presidenta de las Illes Balears, por el que se
establecen las competencias y la estructura organica basica de las consejerias de la
Administracion de la Comunidad Auténoma de las Illes Balears, dispone que las
competencias en materia de ordenacion de las ensefianzas no universitarias deben
ejercerse por medio de la Direccion General de Planificacién, Ordenacion y Centros.

Por todo ello, a propuesta del consejero de Educacién y Formacion Profesional, de

acuerdo con / oido el Consejo Consultivo de las Illes Balears y habiéndolo considerado
el Consejo de Gobierno en la sesion de dia XX de XX de 2022, dicto el siguiente

DECRETO

Articulo 1. Objeto y ambito de aplicacidn.

1. Este Decreto tiene por objeto establecer el curriculo, la ordenacién y la evaluacion de
los alumnos de la etapa de educacién infantil.
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Este Decreto es de aplicacién en los centros docentes publicos y privados de las Illes
Balears que imparten las ensefianzas correspondientes a la educacién infantil.

Articulo 2. Definiciones.

A efectos de este Decreto, se entiende por:

a)

b)

Q)

d)

e)

f)

C.del Ter, 16
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Curriculo: conjunto de objetivos, competencias, conocimientos, destrezas y actitudes
enunciados en forma de saberes basicos, métodos pedagdgicos y criterios de
evaluacion de la educacion infantil.

Objetivos: logros que se espera que los alumnos hayan logrado al finalizar la etapa y
cuya consecucion esta vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

Competencias clave: desempefios que se consideran imprescindibles para que los
alumnos puedan progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo,
afrontando los principales retos y desafios globales y locales. Aparecen recogidas en
el anexo 1 de este Decreto y son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las
competencias clave establecidas en la Recomendacién del Consejo de la Union
Europea de 22 de mayo de 2018 relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente.

Competencias especificas: desempefios que los alumnos deben poder desarrollar en
actividades o en situaciones cuyo tratamiento requiere de los saberes basicos de
cada area. Las competencias especificas constituyen un elemento de conexion entre,
por un lado, las competencias clave y, por otro, los saberes basicos de las areas y los
criterios de evaluacién.

Criterios de evaluacion: referentes que indican los niveles de desempefio esperados
en los alumnos en las situaciones o actividades a las que se refieren las
competencias especificas de cada area en un momento determinado de su proceso
de aprendizaje.

Saberes basicos: conocimientos, destrezas y actitudes que constituyen los
contenidos propios de un area y cuyo aprendizaje es necesario para la adquisicion
de las competencias especificas. El orden de estos saberes asi como aparecen en el
curriculo de las materias no comporta ninguna secuenciacidn. Siguiendo los criterios
de la concrecion curricular del centro, dada la diversidad de los alumnos, en el
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(]? contexto educativo o en otros criterios pedagdgicos, el equipo docente puede
B profundizar en unos mas que en otros, ademas de agruparlos y articularlos
/

g) Propuesta pedagodgica: la seleccion de los criterios de evaluacion de las
competencias especificas para los diferentes cursos, su secuenciacién, en un mismo
curso, y la seleccién de los saberes basicos que se trataran para desarrollar estas
competencias.

h) Situaciones de aprendizaje: situaciones y actividades que implican el desplieque por
parte de los alumnos de actuaciones asociadas a competencias clave y competencias
especificas, y que contribuyen a la adquisicion y desarrollo de las mismas.

Articulo 3. La etapa de educacién infantil en el marco del sistema educativo.

1. La educacion infantil constituye la etapa educativa con identidad propia que atiende
a los nifios desde el nacimiento hasta los seis afios de edad.

2. Esta etapa se ordena en dos ciclos. El primero comprende hasta los tres afios y el
segundo, desde los tres a los seis afios de edad.

Articulo 4. Finalidades.

1. La finalidad de la educacion infantil es contribuir al desarrollo integral y arménico de
los alumnos en todas sus dimensiones: fisica, emocional, sexual, afectiva, social,
cognitiva y artistica, potenciando la autonomia personal y la creacién progresiva de
una imagen positiva y equilibrada de si mismos, asi como a la educacion en valores
civicos para la convivencia.

2. Esta etapa debe atender progresivamente el desarrollo afectivo, el movimiento y los
habitos de control corporal, las manifestaciones de la comunicacién y del lenguaje,
las pautas elementales de convivencia y relacién social, asi como el descubrimiento
de las caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven los alumnos.
Ademas, debe facilitar que elaboren una imagen positiva y equilibrada de si mismos
y que adquieran autonomia personal.

Articulo 5. Principios generales.

1. La educacion infantil tiene caracter voluntario.
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. En el marco del plan que establecera el Gobierno en colaboracién con las

administraciones educativas que se prevé en la disposicion adicional tercera de la
Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la cual se modifica la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, de Educacidn, se tiende a la implementacién del primer ciclo
mediante una oferta publica suficiente y su progresiva extensiéon de la gratuidad, en
el primer ciclo priorizando el acceso de los nifios en situacién de riesgo de pobrezay
exclusion social y atendiendo la situacién de baja tasa de escolarizacion.

3. El sequndo ciclo de esta etapa educativa es gratuito.

. Con el objetivo de garantizar los principios de equidad e inclusién, la programacion,

la gestion y el desarrollo de la educacion infantil deben atender a la compensacion
de los efectos que las desigualdades de origen cultural, social y econédmico tienen en
el aprendizaje y evolucion infantil, asi como a la deteccidon precoz y la atencion
temprana de necesidades especificas de soporte educativo.

. Con este mismo objetivo, las medidas organizativas, metodoldgicas y curriculares

gue se adopten se regiran por los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje
(DUA).

. La Direccién General de Planificacion, Ordenacién y Centros procurara escolarizar de

forma equilibrada, en colaboracién con las entidades locales, los nifios que se
incorporen en cualquier momento de la etapa entre los centros sostenidos con
fondos publicos. Los centros educativos deben adoptar medidas de acogida y
adaptacion para estos alumnos.

. La educacién infantil debe mantener la coherencia necesaria con la educacién

primaria para asegurar una transicion adecuada de los alumnos entre etapas y
facilitar la continuidad de su proceso educativo.

Articulo 6. Principios pedagdgicos y metodolégicos.

1. La practica educativa en esta etapa buscara desarrollar y asentar progresivamente

las bases que faciliten el maximo desarrollo de cada alumno.

2. Esta practica debe basarse en experiencias de aprendizaje globalizadas,
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debera llevarse a cabo, a partir de los principios de la coeducacion y de la igualdad
de oportunidades, en un ambiente de afecto y confianza para potenciar su
autoestima e integracion social, para avanzar en la construccion de modelos de
identidad no sexualizados y en el establecimiento de una base afectiva segura,
velando por garantizar, desde el primer contacto, una transicion positiva desde el
entorno familiar al escolar, asi como la continuidad entre ciclos y entre etapas.

. En los dos ciclos de esta etapa, se atendera progresivamente el desarrollo afectivo,

la gestion y autorregulacion emocional, el movimiento y los habitos de control
corporal, las manifestaciones de la comunicaciéon y del lenguaje, las pautas
elementales de convivencia y relacion social, asi como la exploracién,
descubrimiento y cuidado del entorno, de los seres vivos que conviven y de las
caracteristicas fisicas y sociales del medio en el que viven los alumnos. También se
incluira la educaciéon en valores.

. Asimismo, en los dos ciclos de esta etapa se incluiran la educacién para el consumo

responsable y sostenible y la promocion y educacién para la salud.

. Ademas, se favorecerd que los alumnos adquieran autonomia personal y elaboren

una imagen de si mismos positiva, equilibrada e igualitaria, libre de estereotipos
discriminatorios.

. Se fomentara el desarrollo de todos los lenguajes y modos de percepcion especificos

de estas edades para desarrollar el conjunto de sus potencialidades, respetando la
especifica cultura de la infancia que definen la Convencion de las Naciones Unidas
sobre los Derechos del Nifio y las Observaciones Generales de su Comité.

. Igualmente, sin que resulte exigible para afrontar la educacién primaria, se podra

favorecer, en el segundo ciclo, una primera aproximacion a la lectura y a la escritura,
asi como experiencias de iniciacion temprana en habilidades numéricas basicas, en
las tecnologias de la informacion y la comunicacién, en la expresion visual y musical
y en otras experiencias que determine la Consejeria de Educacién y Formacién
Profesional.

En esta etapa se pondra especial énfasis en la atencién a la diversidad de los
alumnos, en la atencion individualizada orientada a conseguir el maximo desarrollo
de cada uno de los alumnos y en la prevencion y respuesta a las dificultades de
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aprendizaje identificadas previamente o aquellas que vayan surgiendo a lo largo de
la etapa.

9. Los aprendizajes deben tratarse mediante actividades globalizadas que tengan
interés y significado para los alumnos, mediante situaciones de aprendizaje que
partan de las vivencias cotidianas del centro y del entorno, que permitan
incorporar sus experiencias y aprendizajes y que se adecuen a sus caracteristicas
evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

10. Se debe favorecer la difusién de la cultura y el conocimiento de las tradiciones
propias de las Illes Balears, que, junto con la lengua catalana, contribuyen a
configurar la identidad propia de las Illes Balears.

11. Los maestros y los profesionales educadores adoptaran métodos de trabajo
basados en los vinculos afectivos, los intereses, las experiencias, las actividades y el
juego, aplicados en un ambiente de afecto, confianza y seguridad para potenciar la
autoestima y la integracion social de los alumnos.

12. Se fomentara el trabajo en equipo de los maestros y profesionales educadores,
favoreciendo la coordinacion de los integrantes de los equipos docentes.

Articulo 7. Objetivos.

La educacién infantil debe contribuir a desarrollar en los alumnos las capacidades que

les permitan:

a) Conocer su propio cuerpo y el de los demas, asi como sus posibilidades de accién, y
aprender a respetar las diferencias.

b) Observary explorar su entorno familiar, natural y social.

c) Adquirir progresivamente autonomia en sus actividades habituales.

d) Desarrollar sus capacidades emocionales y afectivas para ir logrando seguridad
afectiva y emocional y formarse una imagen positiva de él mismo y de los demas.

e) Relacionarse con los demas con igualdad y adquirir progresivamente pautas
elementales de convivencia y relacién social, asi como ejercitarse en el uso de la
empatia y la resolucién pacifica de conflictos, evitando cualquier tipo de violencia.

f) Desarrollar habilidades comunicativas en los diferentes lenguajes y formas de
expresion.

g) Iniciarse en las habilidades l6gicas y matematicas, en la lectura y la escritura, y en el
movimiento, el gesto y el ritmo.
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h) Promover, aplicar y desarrollar las normas sociales que fomenten la igualdad entre

hombres y mujeres, conviviendo en la diversidad, estableciendo relaciones con los
demas y con el grupo desde una perspectiva inclusiva.

Articulo 8. Areas.

. Los contenidos educativos de la educacién infantil se organizan en areas

correspondientes a ambitos propios de la experiencia y del desarrollo infantil y
deben tratarse a través de propuestas globalizadas de aprendizaje que tengan
interés y significado para los alumnos.

. Las areas de educacion infantil son las siguientes:

- Crecimiento en armonia.
- Descubrimiento y exploracion del entorno.
- Comunicacion y representacion de la realidad.

. Estas areas deben entenderse como ambitos de experiencia intrinsecamente

relacionados entre si, por lo que se requiere un planteamiento educativo que
promueva la configuracién de situaciones de aprendizaje globales, significativas y
estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que las
conforman.

Articulo 9. Competencias, criterios de evaluacion y saberes basicos.

1. En el anexo 1 de este Decreto se establecen las competencias clave de la etapa.

2. En el anexo 2 se fijan las competencias especificas de cada area, que son comunes

para los dos ciclos de la etapa, asi como los criterios de evaluacién y los
conocimientos, destrezas y actitudes, enunciados en forma de saberes basicos, que
se establecen para cada ciclo en cada una de las areas. Estos elementos curriculares
se establecen con caracter orientativo para el primer ciclo y conforman, junto con los
objetivos de la etapa, las enseflanzas minimas del sequndo ciclo.

Articulo 10. Ensefianza de las lenguas extranjeras.

La ensefianza de las lenguas extranjeras se introducira de forma temprana en el

segundo ciclo de la educacion infantil, de acuerdo con lo que se establece en el

proyecto linguistico del centro. Los alumnos iniciardn obligatoriamente el aprendizaje
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de la lengua extranjera en el ultimo curso del sequndo ciclo de la educacién infantil. Los
centros que lo consideren oportuno pueden anticipar la ensefianza de la lengua
extranjera en el primer o segundo curso del segundo ciclo de la educacion infantil,
siempre que dispongan de los recursos suficientes y que se garantice su continuidad
en todos los cursos, hasta la finalizacién de la etapa.

Articulo 11. Autonomia de los Centros.

1. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional fomentara la autonomia
pedagdgica y organizativa de los centros, favorecera el trabajo en equipo de los
maestros y profesionales educadores, y su actividad investigadora a partir de la
practica educativa.

2. El Proyecto Educativo de Centro (PEC) es el documento en el cual se recoge la
autonomia del centro y debe redactarse de acuerdo con los articulos 120, 121, 122
de la Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacién de las Illes Balears. El PEC debe incluir,
entre otros, el proyecto linguistico, que se regula en el articulo 136 de la misma ley
1/2022.

3. Todos los centros que impartan al menos un curso completo de educacién infantil
deben incluir en su proyecto educativo la propuesta pedagdgica a la que se refiere el
articulo 12 de este Decreto, que debe recoger el caracter educativo de uno y otro
ciclo.

4. Los centros que cuenten Unicamente con el primer ciclo incluirdn en su concrecion
curricular un plan especifico de coordinacion con los centros en los que continuaran
la escolarizacién sus alumnos cuando cambien de ciclo. Este plan debe contemplar,
ademas del intercambio de informacién sobre los alumnos, medidas para facilitar su
transicion en el proceso de cambio de centro y para coordinar la comunicacién entre
los ciclos.

5. Para garantizar la continuidad del proceso de formacidn y una transicién y evolucién
positiva de todos los alumnos, debe reflejarse en la concrecion curricular un plan
para la continuidad entre esta etapa y la educacién primaria, lo que requerira una
estrecha coordinacién entre los maestros de ambas etapas, sean o no del propio
centro.
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6. Con el fin de respetar la responsabilidad fundamental de las madres, padres o
tutores legales en esta etapa, los centros que imparten educacién infantil deben
arbitrar las medidas correspondientes para cooperar estrechamente con ellos.

NTTHO®

7. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional potenciara y promovera la
autonomia de los centros que de ella dependen, de modo que sus recursos
econdmicos, materiales y humanos puedan adecuarse a los planes de trabajo y
organizacién que elaboren, una vez que sean convenientemente evaluados y
valorados. Los centros sostenidos con fondos publicos deben rendir cuentas de los
resultados obtenidos al Consejo escolar del centro y de acuerdo con lo establecido
en el articulo 160 de la Ley 1/2022 de 8 de marzo de educacion de las Illes Balears,
sobre la evaluacién de los centros educativos.

Articulo 12. Concrecion curricular.

1. Los centros docentes deben desarrollar, completar, adecuar y concretar el curriculo
establecido en este Decreto, adaptandolo a las caracteristicas personales de cada alumno,
asi como a su realidad socioeducativa. Estos acuerdos conforman la concrecién curricular del
centro.

2. La concrecion curricular debe incluir:

- la propuesta pedagdgica.

- la coordinacion con los centros de destino de los alumnos cuando cambien de ciclo.

- la coordinacién con los maestros de primaria para el proceso de transicién y evolucidon
desde la educacién infantil hasta la educacién primaria.

- los instrumentos de recogida y registro de la informacién.

3. La concrecion curricular, que forma parte del proyecto educativo, debe estar al
alcance de la comunidad educativa del centro.

Articulo 13. Desarrollo del curriculo en el aula

1. Para la adquisicion y desarrollo de las competencias a las que se refieren los
apartados anteriores, el equipo de ciclo debe disefiar situaciones de aprendizaje,
teniendo en cuenta las diferentes areas, las caracteristicas de los alumnos y del
entorno del centro, y de acuerdo con los principios y la estructura que se establecen
en el anexo III.
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. Las situaciones de aprendizaje deben desarrollarse en la programacién de aula, que

incluira la secuenciacién de las actividades de ensefianza y aprendizaje, la evaluacién
y los recursos necesarios para el desarrollo de las sesiones.

. Los maestros y los profesionales educadores que atienden a los alumnos deben

adaptar estas concreciones a su propia practica educativa, basandose en el Disefio
Universal para el Aprendizaje, de acuerdo con las caracteristicas de esta etapa
educativa y las necesidades colectivas e individuales de sus alumnos.

. En las programaciones de aula, deben preverse las adecuaciones necesarias para

atender a los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo desde una
perspectiva inclusiva, teniendo en cuenta los principios del DUA.

Articulo 14. Tutoria y ciclos.
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. Cada grupo de alumnos tendra, como minimo, un maestro o profesional educador,

en su caso, como tutor, designado por el director del centro, que se encargara de
coordinar las actividades de tutoria y de llevar a cabo el conjunto de acciones
educativas que contribuyen a desarrollar las capacidades del alumno, su madurez y
autonomia, contribuyendo a la formacion de la personalidad y a la reflexion.

. Los tutores deben mantener una relacién permanente con la familia, con el fin de

facilitar el ejercicio de los derechos reconocidos en el articulo 4.1. d) de la Ley
organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del derecho a la educacién.

. El equipo docente de grupo, coordinado por el tutor, estara constituido por el

conjunto de maestros del grupo. En el primer ciclo, ademas, debe estar integrado
por los profesionales educadores.

El ciclo constituye la unidad curricular temporal de organizacién y evaluacién. El
equipo de ciclo esta constituido por el tutor de cada grupo y maestros del ciclo. En el
primer ciclo, ademas, estara integrado por los profesionales educadores.
Desarrollara el trabajo de forma coordinada, y garantizard la necesaria unidad de
programacion y de evaluacion. Se favorecera el trabajo en equipo de los maestros y
profesionales educadores de un mismo ciclo.
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5. Se debe favorecer la continuidad de los maestros y profesionales educadores en un

mismo grupo a lo largo de todo el ciclo.

Articulo 15. Atencidn a las diferencias individuales.

1. La atencién individualizada constituye la pauta ordinaria de la accién educativa de los

maestros y profesionales educadores.

2. La intervencion educativa debe contemplar la diversidad de los alumnos, adaptando

C.del Ter, 16
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la practica educativa a las caracteristicas personales, necesidades, intereses y estilo
cognitivo de los alumnos e identificando aquellas caracteristicas que puedan tener
incidencia en su evolucion escolar con el objetivo de asegurar la plena inclusiéon de
todos.

La Direccién General de Primera Infancia, Innovacion y Comunidad Educativa
establecera procedimientos que permitan la deteccion temprana de las dificultades
que pueden darse en los procesos de ensefianza y aprendizaje y su prevencion a
través de planes y programas que faciliten una intervencion precoz, contando con la
colaboracién de las madres, padres y tutores legales, del equipo directivo y de los
maestros del centro correspondiente. Asimismo, debe facilitar la coordinacion de los
sectores que intervienen en la atencién de estos alumnos.

Los equipos de atencidon temprana de la Consejeria de Educacion y Formacién
Profesional (EAP) son los servicios de asesoramiento psicopedagdgico de los centros
sostenidos total o parcialmente con fondos publicos que solo disponen de la etapa
de educacién infantil. Ademas, coordinan los procesos de orientacion y apoyo de los
niflos con necesidades especificas de apoyo educativo dentro del entorno inclusivo
de estos centros.

. La Direccion General de Primera Infancia, Innovacién y Comunidad Educativa debe

establecer los criterios y mecanismos para garantizar la atencién integrada y
normalizada a los alumnos con necesidades educativas especiales. Asi mismo, debe
aportar los recursos humanos y materiales necesarios a los centros sostenidos total
o parcialmente con fondos publicos que sélo disponen de la etapa de educacion
infantil.
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6. Los centros adoptaran la respuesta educativa que mejor se adapte a las
caracteristicas y necesidades personales de los alumnos que presenten necesidades
educativas especiales.

NTTHO®

7. Asimismo, los centros adoptaran las medidas adecuadas dirigidas a los alumnos que
presenten necesidades especificas de apoyo educativo.

8. El alumno identificado con necesidades educativas especiales, excepcionalmente,
puede permanecer escolarizado un afio mas en el tercer curso del primer ciclo o en
el segundo ciclo de la educacién infantil, cuando el dictamen de escolarizacion asi lo
aconseje, previa autorizacién expresa de la Direccion General de Planificacion,
Ordenacion y Centros.

9. El alumno con altas capacidades intelectuales que cursa quinto o sexto de educacién
infantil puede incorporarse de forma anticipada al primer o segundo curso,
respectivamente, de la educacion primaria cuando se prevea que esta decision es la
mas adecuada para su desarrollo personal y social. Esta incorporacién anticipada
debe contar con la autorizacion expresa de la Direccion General de Planificacion,
Ordenacion y Centros.

Articulo 16. Horario.

1. El horario en la etapa de educacién infantil se entendera como la distribucion en secuencias
temporales de las actividades que se realizan en los diferentes dias de la semana, teniendo
en cuenta que todos los momentos de la jornada tienen caracter educativo.

2. El horario escolar se organizara desde un enfoque globalizado y debe incluir
propuestas de aprendizaje que permitan alternar diferentes tipos y ritmos de
actividad con periodos de descanso en funcion de las necesidades de los alumnos.

Articulo 17. Evaluacion.

1. La evaluacién sera global, continua y formativa. La observacién directa y sistematica
debe constituir la técnica principal del proceso de evaluacion.

2. La evaluacion en esta etapa se orientara a identificar las condiciones iniciales
individuales y el ritmo y caracteristicas de la evoluciéon de cada alumno. Para ello,
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deben tomarse como referencia los criterios de evaluacion establecidos para cada
ciclo en cada una de las areas.

. El proceso de evaluacion debe contribuir a mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje mediante la valoracion de la conveniencia de las estrategias
metodoldgicas y de los recursos utilizados. A tal fin, todos los profesionales
implicados deben evaluar su propia practica educativa.

. Las madres, padres o tutores legales deben participar y apoyar la evolucion del

proceso educativo de sus hijos o tutelados, deben facilitar las informaciones
relevantes a las que se refiere el articulo 23.2, asi como conocer las decisiones
relativas a la evaluacion, y colaborar en las medidas que adopten los centros para
facilitar el progreso educativo de los alumnos.

. La evaluacidon es responsabilidad del equipo docente y el tutor es la persona

encargada de recopilar y registrar las informaciones aportadas por el equipo
docente, ademas de coordinar las actuaciones y decisiones relativas al proceso de
evaluacion de los alumnos, con el apoyo, en su caso, de los servicios de orientacidon
correspondientes.

. La valoracién del proceso de aprendizaje de los alumnos debe expresarse en

términos cualitativos. Los criterios de evaluacidon del curriculo de etapa seran el
referente fundamental para valorar tanto el grado de adquisicion de las
competencias especificas como la consecucién de los objetivos de etapa.

. Para los alumnos que hayan sido identificados como alumnos con necesidades

educativas especiales y que requieran adaptaciones curriculares significativas, el
referente de la evaluacion son los criterios de evaluacién fijados en las mismas.

Articulo 18. Proceso de evaluacion.

1. A lo largo de cada ciclo, y de forma continua, se tendran en cuenta las situaciones
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diarias y cotidianas para analizar los progresos y dificultades de los alumnos, asi
como para observar su proceso de desarrollo y los aprendizajes adquiridos,
incluyendo los de caracter social, cognitivo, motriz, comunicativo, linguistico,
emocional y afectivo, para adecuar la intervencion educativa a sus necesidades.
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. Cuando un alumno se incorpore por primera vez a la etapa de educacién infantil o

cambie de centro a lo largo de la misma etapa, se recogeran los datos mas
significativos de su proceso de desarrollo, incluyendo los referidos a su competencia
linguistica global en su lengua primera y otras, en su caso, asi como sus necesidades
y rutinas cotidianas. Se tendrd en cuenta la informacion proporcionada por las
madres, padres o tutores legales, e incluirda también los informes médicos,
psicoldgicos, pedagdgicos y sociales que sean relevantes para la vida escolar.

. La informacioén recogida en el punto anterior se tendrd en cuenta para ajustar el

proceso de adaptacién del alumno al centro y debe completarse con la observacion
directa del grado de desarrollo de las capacidades basicas por parte del tutor y del
resto del equipo docente, en su caso.

. El equipo de ciclo debe decidir los instrumentos de recogida y de registro de la

informacién, asi como la informacién concreta que es necesaria para la evaluacion.
Estas decisiones se incluiran en la concrecién curricular.

. El proceso de evaluacién continua tendrd en cuenta la informacion recogida

inicialmente y tomara como referencia los criterios de evaluacion recogidos en la
propuesta pedagdgica de la concrecidn curricular.

. Cuando el progreso de un alumno no es el que se espera de acuerdo con la

propuesta pedagdgica del centro, se estableceran medidas de apoyo. Estas medidas
deben adoptarse en el momento del curso en el que se detectan las dificultades y
deben dirigirse a garantizar el desarrollo de las competencias especificas.

Articulo 19. Documentos oficiales de evaluacion.
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Los documentos oficiales de evaluacion son:

a) Expediente académico.
b) Informe de evaluacion de fin de ciclo.

. En los centros de titularidad publica, privados concertados y de la red

complementaria en la red de escuelas publicas de las Illes Balears, la informacién
contenida en estos documentos debe introducirse en el programa de gestion
educativa de las Illes Balears (GestIB). Los centros privados autorizados también
podran introducir la informacion de estos documentos en el GestIB.

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es



— 4
—
——

~ a—

Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3

Articulo 20. Expediente Académico.

Cuando un alumno se incorpora por primera vez a la etapa de educacion infantil, se
le abrird un expediente académico.

. En este expediente se consignaran los datos personales, familiares,

psicopedagogicos y médicos de interés educativo del alumno, los datos relativos al
centro y el resumen de la escolarizacién del alumno, que reflejara los cursos en los
gue el alumno ha sido escolarizado a lo largo de la etapa, centro y observaciones
sobre las circunstancias de la escolarizacion. Se pueden afiadir también otros
documentos personales que se consideren relevantes.

. Cuando un alumno haya sido identificado con necesidades educativas especiales, se

incluira en su expediente académico una copia de la valoraciéon psicopedagdgica, asi
como informacién de las apoyos y adaptaciones curriculares que se hayan realizado.

. El expediente académico se cerrard al final de la educacion infantil o cuando el

alumno se traslade a otro centro.

. El expediente académico se custodiara en el centro y se conservara mientras éste

exista.

Articulo 21. Informe de evaluacion de fin de ciclo.

1. Al finalizar cada ciclo se realizard un informe de evaluacion final de los alumnos a
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partir de los datos obtenidos en el proceso de evaluacién continua relativos al grado
de desarrollo de las competencias especificas.

En este informe se evaluara el grado de consecucién de cada uno de los criterios de
evaluacion establecidos en el ciclo correspondiente. Esta evaluacion debe realizarse
de acuerdo con la siguiente gradacion:

a) Nada

b) Poco

c) Suficientemente

d) Mayoritariamente

e) Completamente

Tel. 97117 78 00

educacio.caib.es

20



— 4
—
——

~ a—

NTTHO®

Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3

3. Ademas, este informe debe ir acompafiado de una reflexion elaborada por el equipo

docente sobre el grado de consecucion de estos criterios de evaluacién en relacion
con las competencias especificas del ciclo.

Articulo 22. Traslado a otro centro.

En caso de traslado a otro centro durante el curso escolar, el centro de destino debe
solicitar al centro de origen el Ultimo informe de evaluacion del alumno y cualquier otra
informacién relevante.

Articulo 23. Comunicacién con las madres, padres o tutores legales.

1. Antes del inicio del curso escolar se convocaran a las madres, padres o tutores
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legales de los alumnos que se incorporen por primera vez al centro a una reunién en
la que se les informara del funcionamiento general del mismo y se acordaran
actuaciones para facilitar la incorporacién a la vida escolar de sus hijos, ademas de
otros aspectos dirigidos a potenciar la participacion y la cooperacion con el centro.

. A'lo largo del curso, los tutores deben mantener una comunicacién continua y fluida

con madres, padres o tutores legales de sus alumnos con el fin de informarles del
desarrollo, la evolucién, la maduracion, la integracién social y educativa y el proceso
de aprendizaje general de sus hijos en las situaciones cotidianas. Asimismo, las
madres, padres o tutores legales deben aportar al tutor las informaciones que sean
relevantes para el proceso educativo del alumno. Los centros deben establecer, en la
concrecion curricular, el procedimiento mediante el cual debe recogerse esta
informacién.

. Los centros deben promover la participacion y colaboracion de las madres, padres o

tutores legales en la vida del centro mediante actividades que fomenten la
pertenencia y trabajen el concepto de comunidad educativa.

. Como minimo, debe realizarse una reunion, colectiva o individual, con las madres,

padres o tutores legales al inicio del curso escolar y dos mas durante el curso, una
individual y otra colectiva.

. Ademas de la informaciéon mencionada en los puntos anteriores, se entregaran a las

madres, padres o tutores legales, como minimo, dos informes escritos uno de los
cuales a final de curso, a partir de los datos obtenidos en la evaluacidén continua. Este
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informe debe contener, como minimo, la adaptacién a la vida escolar, el proceso
evolutivo y los progresos de su hijo. Ademas, incluira los datos referentes al
desarrollo de las competencias especificas de las diferentes areas, segun la
propuesta pedagogica. En su caso, también debera reflejar las medidas de
adaptacion y de apoyo que se llevan a cabo. En el ultimo curso de cada ciclo, este
informe puede coincidir con lo que se establece en el articulo 21.

Articulo 24. Atribucién docente.

La atencion educativa directa a los alumnos del primer ciclo de educacion infantil
corresponde al personal cualificado que establece el Decreto 23/2020, de 31 de julio,
por el que se aprueba el Texto Consolidado del Decreto por el que se establecen los
requisitos minimos de los centros de primer ciclo de educacion infantil.

La atribucién docente para los maestros del segundo ciclo de educacion infantil de los
centros publicos es la que se establece en el Real decreto 1594/2011, de 4 de
noviembre, por el que se establecen las especialidades docentes del cuerpo de
maestros que desempefien sus funciones en las etapas de Educacién Infantil y de
Educacion Primaria reguladas en la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

La atribucién docente para los maestros del sequndo ciclo de educacién infantil de los
centros privados es la que se establece en el Real decreto 476/2013, de 21 de junio, por
el que se regulan las condiciones de cualificacién y formacidon que deben poseer los
maestros de los centros privados de Educacion Infantil y de Educacién Primaria.

Disposicién adicional primera
Género

Las formas de género gramatical tradicionalmente dicho masculino que aparecen en
esta norma deben entenderse como genéricas; por tanto, cuando se refieren a
personas se refieren a todas, con independencia del sexo con el que se identifican.

Disposicion adicional segunda
Igualdad entre las personas

Los centros docentes deben adoptar las medidas necesarias para garantizar que se da
cumplimiento a lo establecido en el capitulo I del titulo IV de la Ley 11/2016, de 28 de
julio, de igualdad de mujeres y hombres, y en articulo 12 de la Ley 8/2016, de 30 de
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mayo, para garantizar los derechos de lesbianas, gays, trans, bisexuales e intersexuales
y para erradicar la LGTB-fobia.

Disposicion adicional tercera
Proteccion de datos de caracter personal

En relacion con los datos de caracter personal de las personas interesadas en los
procedimientos que se regulan en este Decreto, debera cumplirse lo que se prevé en la
disposicion adicional vigésima tercera de la Ley organica 2/2006, de 3 de mayo de
Educacion, asi como lo previsto en la Ley organica 3/2018, de 5 de diciembre, de
Proteccién de Datos Personales y Garantia de los Derechos Digitales y al Reglamento
(UE) 2016/679 del Parlamento y del Consejo, de 27 de abril de 2016, relativo a la
proteccién de las personas fisicas referidas al tratamiento de datos personales y a la
libre circulacién de estos datos y por la que se deroga la Directiva 95/46/CE
(Reglamento general de proteccién de datos).

Disposicién adicional cuarta
Ensefanzas de religién

1. Las ensefianzas de religion deben incluirse en el segundo ciclo de la educacién
infantil de acuerdo con lo establecido en la disposiciéon adicional segunda de la Ley
organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.

2. La Consejeria de Educacion y Formacion Profesional garantizara que, al inicio del
curso, las madres, padres o tutores legales puedan manifestar la voluntad de que
sus hijos reciban o no ensefianzas de religion.

3. La Consejeria de Educacion y Formacién Profesional velara para que las ensefianzas
de religion respeten los derechos de todos los alumnos y de sus madres, padres o
tutores legales y para que, recibir o no estas ensefianzas, no suponga ninguna
discriminacion.

4. La determinacion del curriculo de la ensefianza de las diferentes confesiones
religiosas, con las que el Estado espafiol ha suscrito acuerdos de cooperacién en
materia educativa, es competencia de las correspondientes autoridades religiosas.

Disposicion adicional quinta
Ensefianzas del sistema educativo espaiol impartidas en lenguas extranjeras

1. Los centros pueden establecer el uso de metodologias de aprendizaje integrado de
contenidos y lenguas extranjeras, sin que ello suponga modificacién de los aspectos

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 971 17 78 00

educacio.caib.es 23



— 4
—
——

~ a—

NTTHO®

Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3

basicos reqgulados en este Decreto. En este caso, procuraran que a lo largo de la
etapa los alumnos desarrollen de forma equilibrada su competencia en las
diferentes lenguas.

. El hecho de que los centros impartan sus ensefianzas conforme a lo previsto en el

apartado anterior en ningun caso podra suponer la modificacion de los criterios para
la admision de los alumnos establecidos en el articulo 86 de la Ley organica 2/2006,
de 3 de mayo.

Disposicion transitoria Gnica
Aplicacién de la normativa autonémica

1. Los articulos que actualmente se mantienen vigentes del Decreto 67/2008, de 6 de

junio, por el que se establece la ordenacion general de las ensefianzas de la
educacion infantil, la educacion primaria y la educaciéon secundaria obligatoria,
mantienen sus efectos y son de aplicacién hasta la finalizacién del curso 2021-2022.

. El Decreto 71/2008, de 27 de junio, por el que se establece el curriculo de la

educacion infantil en las Islas Baleares, se mantiene vigente y es de aplicacion hasta
la finalizacién del curso 2021-2022.

. La Orden de la consejera de Educacién y Cultura, de 2 de febrero de 2009, sobre la

evaluacion del aprendizaje del alumnado de educacion infantil en las Illes Balears, se
mantiene vigente y es de aplicacién hasta la finalizacion del curso 2021-2022.

Disposicién derogatoria unica

Derogacion normativa

C.del Ter, 16
07009 Palma

. Queda derogado el Decreto 67/2008, de 6 de junio, por el que se establece la

ordenacion general de las ensefianzas de la educacion infantil, la educacion primaria
y la educacién secundaria obligatoria.

. Queda derogado el Decreto 71/2008, de 27 de junio, por el que se establece el

curriculo de la educaciéon infantil en las Illes Balears.

. Queda derogada la Orden de la consejera de Educacién y Cultura, de 2 de febrero de

2009, sobre la evaluacién del aprendizaje del alumnado de educacién infantil en las
Illes Balears.
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4. Quedan derogadas todas las normas de rango igual o inferior que se opongan a este
Decreto o lo contradigan.

NTTHO®

Disposicion final primera
Aplicacién y desarrollo

Se faculta al consejero de Educacién y Formacion Profesional para dictar las
disposiciones necesarias para desarrollar y ejecutar este Decreto.

Disposicion final segunda
Calendario de implantacién

El contenido de este Decreto se implantara el curso escolar 2022-2023.

Disposicion final tercera
Entrada en vigor

Este Decreto entra en vigor al dia siguiente de su publicacion en el Boletin Oficial de las
Illes Balears.

Palma ... de .... de 2022
El consejero de Educacion y Formacién Profesional La presidenta

Marti X. March Cerda Francesca Lluch Armengol Socias
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Anexo 1. Competencias clave de la Educacién Infantil

La etapa de Educacion Infantil supone el inicio del proceso de adquisicion de las
competencias clave para el aprendizaje permanente que aparecen recogidas en la
Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018. En este real
decreto, estas competencias clave han sido adaptadas al contexto escolar, asi como a
los principios y fines del sistema educativo establecidos en la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, de Educacion. Dichas competencias son las siguientes:

NTTHO®

- Competencia en comunicacion linguistica.

- Competencia plurilingue.

- Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria.
- Competencia digital.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender.

- Competencia ciudadana.

- Competencia emprendedora.

- Competencia en conciencia y expresion culturales.

De acuerdo con lo expresado en la Recomendacién, no existe jerarquia entre las
distintas competencias, ya que se consideran todas igualmente importantes. Tampoco
se establecen entre ellas limites diferenciados, sino que se solapan y entrelazan.
Tienen, por tanto, caracter transversal: ninguna se corresponde directa y univocamente
con una unica area; y todas se adquieren y desarrollan a partir de los aprendizajes que
se producen en las distintas areas. Este caracter transversal de las competencias
favorece el enfoque globalizado propio de la etapa de Educacién Infantil.

Se espera que la adquisicion de estas competencias a lo largo de su escolarizacién
permita al alumnado prepararse para afrontar con éxito los principales retos del siglo
XXL: planificar habitos de vida saludables, proteger el medioambiente, resolver
conflictos de forma pacifica, actuar como consumidores responsables, usar de manera
ética y eficaz las tecnologias, promover la igualdad de género, manejar la ansiedad que
genera la incertidumbre, identificar situaciones de inequidad y desarrollar sentimientos
de empatia, cooperar y convivir en sociedades abiertas y cambiantes, aceptar la
discapacidad, apreciar el valor de la diversidad, formar parte de un proyecto colectivo y
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adquirir confianza en el conocimiento como motor del desarrollo. La respuesta a estos
y otros desafios -entre los que existe una absoluta interdependencia- necesita de los
conocimientos, destrezas y actitudes que subyacen a las competencias clave y son
abordados de manera global desde todas las areas que conforman la etapa.

Por esta razon, en la elaboracion de las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil, se
ha adoptado una visién estructural y funcional de las competencias clave, en la que sus
tres dimensiones -la cognitiva o conocimientos, la instrumental o destrezas y la
actitudinal o actitudes- se integran en acciones concretas para resolver de manera
eficaz una tarea significativa y contextualizada orientada al desarrollo integral de nifios
y nifias, respondiendo asi al objetivo establecido para la etapa en la Ley Organica
3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, de Educacion.

Con este mismo objetivo, entre las competencias se han incorporado destrezas
esenciales, como el pensamiento critico, la resolucién de problemas, el trabajo en
equipo, las destrezas de comunicacién y negociacidon, las destrezas analiticas, la
creatividad y las destrezas interculturales. Estas facilitan a niflos y nifias el
descubrimiento, el conocimiento y la comprensién de su realidad, que abarca, entre
otros, el entorno y los objetos, las organizaciones y relaciones sociales, los distintos
lenguajes para comunicar de una manera respetuosa y creativa sus ideas, intenciones o
vivencias.

El desarrollo de las competencias viene condicionado por las distintas formas de
comprender la realidad en cada momento de la etapa que, aunque tiene caracter
global, se organiza en dos ciclos con intencionalidad educativa. Los elementos
curriculares de ambos ciclos se adaptan a las caracteristicas y particularidades del
alumnado de cada uno de ellos. En el primer ciclo se da especial relevancia a los
procesos de conocimiento y dominio del propio cuerpo y de individuacion, a la
construccion de una trama de relaciones e interacciones en el entorno fisico y social, y
al uso de los lenguajes que la hacen posible. Todo ello regido por el principio
fundamental de respeto a los ritmos individuales de cada nifio y cada nifia, a sus
cuidados esenciales en un entorno afectivo, participativo y de igualdad que le
proporcione confianza, bienestar y seguridad. En el segundo ciclo, se amplian y
refuerzan los aprendizajes adquiridos previamente, y se intensifica el protagonismo de
la adquisicion de destrezas que contribuyan a «aprender a ser» y «aprender a hacer»,
para avanzar asi en el camino hacia el desarrollo de un cierto grado de autonomia,
responsabilidad e iniciativa en la realizacion de tareas. En ambos ciclos, el proceso de
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desarrollo y aprendizaje viene marcado por la observacion, la escucha activa y el
aumento progresivo de la actividad a través de la experimentacién y del juego.

Las competencias clave se ven reflejadas tanto en los diferentes elementos curriculares
como en los principios pedagdgicos propios de la etapa.

El primero de esos principios es el fomento del desarrollo integral de nifios y nifias. Esta
tarea exige conocer sus necesidades, intereses e inquietudes, e implica conocer
también los factores y los procesos evolutivos que configuran sus posibilidades de
experimentar, desarrollarse y aprender. Del mismo modo, dar respuesta a esas
necesidades, intereses e inquietudes, en funcidon de su madurez y del momento vital en
el que se encuentran, permite proporcionarles las herramientas que les ayuden a
desenvolverse con mayor autonomia y a afrontar con responsabilidad los retos que
puedan presentarse a corto y largo plazo. Para ello, se tendran en cuenta las
necesidades y oportunidades individuales de cada nifio o nifia, asi como las de su
contexto familiar y se estableceran las medidas ordinarias y extraordinarias que
garanticen su inclusion educativa.

Otro de los principios pedagdégicos basa la practica educativa en la experimentacién y
el juego, asi como en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente
positivas. De esta manera, el aprendizaje se concibe como un proceso que realizan los
nifos y las nifias de forma activa, que implica su actuacion sobre la realidad, su
motivacién, la elaboracién de interpretaciones y la comprensién de significados
progresivamente ajustados a los aspectos de su entorno y de si mismos que quieran
explorar, descubrir y aprender. En este sentido, y para facilitar la vinculacion de las
situaciones de aprendizaje con las necesidades, intereses e inquietudes de nifios y
nifas, se espera que estas sean formuladas desde la interaccion entre el alumnado y la
persona adulta, estableciendo conexiones entre lo nuevo, lo sabido, lo experimentado y
lo vivido. Abordar desde este enfoque los aprendizajes de la etapa supone disefiar y
desarrollar situaciones de aprendizaje funcionales, significativas y relevantes, que
requieran la concurrencia simultanea o sucesiva de los conocimientos, las destrezas y
las actitudes propios de las areas que conforman la Educacion Infantil.

Con el fin de favorecer la inclusiéon de todo el alumnado, se prestara especial atencién a
la accesibilidad del material manipulativo en el aula. Asimismo, el disefio de las
actividades diarias debe abordarse desde un enfoque que prevenga la discriminacion;
para asegurar el bienestar emocional y fomentar la inclusion social del alumnado con
discapacidad, se garantizara la interaccidén con los iguales en el desarrollo de dichas
actividades. De la misma manera, se tendran en cuenta las posibles necesidades
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especificas en lo relativo a la comunicacion y el lenguaje del alumnado con
discapacidad.

Se recogen, a continuacién, algunos de los modos en los que, desde la etapa, se
contribuye a la adquisicién de las competencias clave:

Competencia en comunicacion linguistica

La competencia en comunicacion linguistica hace referencia a la comunicacién y al
desarrollo de las capacidades para comprender y expresarse en sus diferentes ambitos
y en los distintos contextos comunicativos de la vida cotidiana del nifio. La lengua
catalana, propia de las Illes Balears, es el vehiculo que contribuye al desarrollo de esta
competencia, de acuerdo con los principios del modelo linguistico que se establecen en
el articulo 135 de la Ley 1/2022, de 8 de marzo, de educacién de las Illes Balears.

En la educacion infantil, se potencian intercambios comunicativos respetuosos con
otros alumnos y con los adultos, dotandolos de intencionalidad y contenidos
progresivamente elaborados, a partir de conocimientos, destrezas y actitudes que se
van adquiriendo y que favoreceran la aparicién de expresiones de creciente
complejidad y correccion sobre uno mismo y sobre vivencias, emociones y sentimientos
propios y de los otros. Ademas, la oralidad tiene un papel destacado en esta etapa, no
solo por ser el principal instrumento para la comunicacién, la expresion y la regulacién
de la conducta, sino también porque es el vehiculo principal que permite a los alumnos
disfrutar de un primer acercamiento a la cultura literaria a través de las rimas, retahilas,
adivinanzas y cuentos, enriqueciendo su bagaje sociocultural y linguistico desde el
respecto a la diversidad. En esta etapa educativa, ademas de la comunicacion
linguistica, se tienen que favorecer las multiples y variadas maneras de comunicacion a
través de diferentes lenguajes: expresivo, corporal, musical y artistico.

Competencia plurilinglie

En esta etapa, se inicia el contacto con lenguas y culturas distintas de la familiar,
fomentando en nifios y niflas las actitudes de respeto y aprecio por la diversidad
linguistica y cultural, asi como el interés por el enriquecimiento de su repertorio
linguistico. Se promueven de este modo el dialogo y la convivencia democratica.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria

La competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria hace referencia a la
capacidad de razonamiento analitico que implique abstracciones, pensamiento légico
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deductivo y numérico que permita comprender mejor el espacio y representar y
analizar la realidad a lo largo de la vida utilizando metodologias cientificas que
permitan hacerse preguntas sobre la realidad y sacar conclusiones. También implica
saber relacionarse con la tecnologia y utilizarla de manera adecuada y cuando la
situacion lo requiera, haciéndose cargo de los peligros que puede comportar, asi como
de las oportunidades que se abren en los diferentes contextos a lo largo de la vida.

Los nifios se inician en las destrezas l6gicas y matematicas, y hacen los primeros pasos
hacia el pensamiento cientifico a través del juego, la manipulacion y la realizacién de
experimentos sencillos. El proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacién infantil
se plantea en un contexto sugerente y divertido en el cual se estimula, desde un
enfoque coeducativo, la curiosidad de los alumnos para entender aquello que
configura su realidad, sobre todo lo que esta al alcance de su percepcién y experiencia,
respetando sus ritmos de aprendizaje. Con cuyo objeto, se invita a observar, clasificar y
cuantificar, construir, hacerse preguntas, probar y comprobar, para entender y explicar
algunos fendmenos del entorno natural préximo, iniciarse en el aprecio por el medio
ambiente y en la adquisicion de habitos saludables. Para el desarrollo de esta
competencia general, se da una atencién especial a la iniciacibn temprana en
habilidades numéricas basicas, la manipulacion de objetos y la comprobacion de
fendbmenos.

Competencia digital

La competencia digital hace referencia a las potencialidades y riesgos que genera el
aprendizaje del mundo digital y la necesidad de hacer un uso responsable y respetuoso
con las personas y con el medio, velando por la educacion integral, sobre todo en esta
etapa.

En la etapa de Educacién Infantil, se inicia el proceso de alfabetizacién digital que
comporta, entre otros, el acceso a la informacién, la comunicacion y la creacion de
contenidos a través de medios digitales, asi como el uso saludable y responsable de
herramientas digitales. Ademas, el uso y la integracién de estas herramientas en las
actividades, las experiencias y los materiales del aula pueden contribuir a aumentar la
motivacién, la comprensiéon y el progreso en la adquisicion de aprendizajes de los
alumnos.

En estas edades tempranas, y especialmente en el primer ciclo, se deben favorecer las
actividades necesarias para un desarrollo 6ptimo y el uso de pantallas y medios
digitales debe retrasarse y, en todo caso, introducirse de manera progresiva en el
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segundo ciclo. El adulto es el modelo de los nifios y como tal, debe hacer un uso
adecuado de estas herramientas digitales y mantener la presencia y atencién plena
hacia los nifios. Es necesario, ademas, que la escuela acomparfie a las familias en la
construccion de unos criterios y pautas en el uso de los medios digitales en el entorno
familiar y velar por el desarrollo integral de cada uno de ellos compensando las
carencias de cada contexto.

Competencia personal, social y de aprender a aprender

Resulta especialmente relevante que los alumnos se inicien en el reconocimiento, la
expresion y el control progresivo de sus propias emociones y sentimientos, y avancen
en la identificacion de las emociones y sentimientos de los otros, asi como en el
desarrollo de actitudes de comprension y empatia. Por otro lado, la escolarizacién en
esta etapa supone también el descubrimiento de un entorno diferente al familiar, en el
cual se experimenta la satisfaccion de aprender en sociedad, compartiendo la
experiencia propia con otras personas y colaborando con ellas de manera constructiva.
Para ello, los alumnos empiezan a poner en marcha, de manera cada vez mas eficaz,
recursos personales y estrategias que los ayudan a desarrollarse en el entorno social
con progresiva autonomia y a resolver los conflictos a través del dialogo en un contexto
integrador y de apoyo.

Competencia ciudadana

La competencia ciudadana hace referencia a la capacidad para vivir en una sociedad
cada vez mas diversa y compleja, definida por la superposicién e integracién de
culturas diversas, de formas de pensar distintas y de opciones personales mas libres,
gue nunca se habian alcanzado en ninguna sociedad anterior. Este enriquecimiento
comporta una mayor necesidad de las competencias sociales y civicas de los
ciudadanos para poder convivir en este tipo de sociedad y ser capaz de participar de
manera constructiva a lo largo de todas las etapas de la vida.

Con el objetivo de establecer las bases del ejercicio de una ciudadania democratica, se
ofrecen, en esta etapa, modelos positivos que favorezcan el aprendizaje de actitudes
basadas en valores de respeto, equidad, igualdad y convivencia, ofreciendo pautas para
la resolucion pacifica y dialogada de los conflictos. Se invita también a la identificacién
de hechos sociales relativos a la propia identidad y cultura, asi como al compromiso
activo con los valores y practicas de la sostenibilidad. Del mismo modo, se fomenta un
compromiso activo con la sostenibilidad. A tal fin, se promueve la adquisicién de
habitos saludables y sostenibles a partir de rutinas que los alumnos van integrando en
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sus practicas cotidianas. Ademas, se asientan las condiciones necesarias para crear
comportamientos respetuosos con ellos mismos, con los otros y con el medio.

Competencia emprendedora

La competencia emprendedora hace referencia a la capacidad creativa que, ligada a la
iniciativa, permite adaptarse a cada momento para ofrecer respuesta a las necesidades
gue se van presentando a lo largo de la vida, asumiendo los riesgos inherentes a la
novedad y aprovechando las oportunidades que surgen en un marco donde la ética
individual y comun permita que los cambios ocurran en vistas a una mejor vida para
todos.

La creacién y la innovacion son dos factores clave para el desarrollo personal, la
inclusién social y la ciudadania activa. La educacion infantil es una etapa donde se
estimula la curiosidad, la iniciativa, la imaginacion y la disposicidon a explorary a crear a
través del juego, de actividades dirigidas o libres, de proyectos cooperativos u otras
propuestas de aprendizaje, lo que supone una oportunidad para potenciar la
autonomia y materializar las idees personales o colectivas. De este modo, se establecen
las bases del pensamiento estratégico y creativo, la resolucion de problemas, y se
fomenta, desde las primeras edades, el analisis critico y constructivo.

Competencia en conciencia y expresion culturales

Aunque esta competencia se puede adquirir por contacto con el propio contexto, es
necesario que desde la educacién formal se trabaje para formar personas y
ciudadanos que puedan comprender sus origenes para poder comprender su presente
y vislumbrar futuros posibles que contribuyan al desarrollo de cada persona y de la
cultura.

Para que los alumnos construyan y enriquezcan su identidad, se fomenta en esta etapa
la expresion creativa de ideas, sentimientos y emociones a través de varios lenguajes y
diferentes formas artisticas. Asimismo, se ayuda al desarrollo de la conciencia cultural y
del sentido de pertenencia a la sociedad en la que viven a través de un primer
acercamiento a las manifestaciones culturales y artisticas propias de su entorno mas
inmediato.
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ANEXO 2. Areas de la Educacion Infantil.

La necesidad de sistematizar y planificar la actividad docente aconseja la organizacion
del curriculo de la etapa en tres areas correspondientes a ambitos propios de la
experiencia y del desarrollo infantil: crecimiento en armonia; descubrimiento y
exploracion del entorno, y comunicacion y representacién de la realidad. Estas tres
areas participan en todos los aprendizajes y contribuyen al desarrollo de todas las
competencias clave establecidas en el anexo 1 de este decreto, asi como al logro de los
objetivos de etapa.

En cada area, se proponen unas competencias especificas comunes para los dos ciclos
de la etapa. Para la formulacion de estas competencias especificas se han tenido en
cuenta las competencias clave de la Recomendacion del Consejo de la Union Europea,
de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias clave para el aprendizaje
permanente en su vinculacion con los retos y desafios del siglo XXI, lo cual conecta con
el enfoque competencial del curriculo: la meta no es la simple adquisicion de saberes,
sino el desarrollo integral de los alumnos, que deben aprender a movilizar lo aprendido
para solucionar necesidades reales.

Para cada area y ciclo se establecen también los criterios de evaluacién. Dado el propio
caracter de la etapa, estos criterios de evaluacidén no tienen valor acreditativo, pero
sirven como referentes para identificar el ritmo y las caracteristicas del progreso que se
va produciendo, y proporcionan una valiosa informacién para desarrollar la labor de
prevencion, deteccion e intervencién, determinando en edades tempranas. Asimismo,
en cada area se incluyen los saberes basicos que los alumnos deben integrar, aprender
a articular y movilizar al finalizar cada ciclo, para poder desplegar las actuaciones a las
cuales refieren las competencias especificas en el grado de adquisicion esperado en los
mencionados criterios de evaluacion.

La divisién en areas no implica que la realidad se presente en el aula de manera
parcelada. Las tres areas tienen que entenderse como ambitos de experiencia
intrinsecamente relacionados entre si, lo cual requiere un planteamiento educativo que
promueva la configuracién de situaciones de aprendizaje globales, significativas y
estimulantes que ayuden a establecer relaciones entre todos los elementos que
conforman esta realidad, desde el respeto a la cultura de la infancia. Estas situaciones
deben promover la interaccidn entre iguales, para que, en cuanto el desarrollo de los
alumnos lo permita, se pueda responder en equipo al reto propuesto. Son, por lo tanto,
excelentes oportunidades para desarrollar una actitud cooperativa y para aprender a
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resolver de manera adecuada los posibles conflictos que puedan surgir. En el anexo 3
se proporcionan sugerencias y orientaciones para el disefio de estas situaciones de
aprendizaje.

La inclusién en el aula de los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo
acerca a los alumnos a la diversidad de formas de ser y estar en el mundo y los ayuda a
observar como actuan las personas que tienen que desarrollarse de forma diferente al
gue ellos consideran habitual. Una aula inclusiva da cabida a diferentes posibilidades y
limitaciones, a distintas formas de lenguaje y comunicacién, a varias formas de
movilidad y a multiples maneras de acercarse y comprender el entorno. La convivencia
mutua enriquece a todas las personas, desarrolla una sociedad mas justa y tolerante,
donde las diferencias no se entienden como un impedimento, sino como una
oportunidad de crecimiento personal y social para toda la comunidad educativa.

Area 1. Crecimiento en armonia.

El area crecimiento en armonia se centra en las dimensiones personal y social de los
alumnos, entendidas como inseparables y complementarias, que se desarrollan y
regulan de manera progresiva, conjunta y armonica, aunque solo adquiere sentido
desde la complementariedad con las otras dos, ya que se produce en un entorno fisico
y natural determinado y precisa de la utilizacion de diferentes lenguajes y
representaciones de la realidad.

Desde el profundo respeto a los ritmos y estilos de maduracion individuales, los
procesos de ensefianza y aprendizaje tienen que adaptarse a las caracteristicas
personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo de cada alumno. Se atiende, por lo
tanto, al desarrollo fisico y motor, a la adquisicion gradual del control de uno mismoy
al proceso gradual de construccién de la propia identidad, fruto de las interacciones
con él mismo, con el entorno y con los otros. En este proceso, se ira avanzando desde
la dependencia total del adulto hacia una progresiva autonomia, en la medida en que
cada individuo va aprendiendo a integrar y a utilizar los recursos y estrategias que le
facilitan un desarrollo ajustado y adaptado.

Las competencias especificas del area identifican las actuaciones que se espera que los
alumnos sean capaces de desplegar en relacién con su propio desarrollo personal y
social a lo largo de la etapa, como consecuencia de la intervencion educativa. Las tres
primeras competencias especificas desarrollan aspectos relacionados con su propio
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desarrollo personal: el progresivo control de ellos mismos que van adquiriendo a
medida que construyen su propia identidad, empiezan a establecer relaciones afectivas
con los otros y van utilizando los recursos personales para desarrollarse en el medio de
una forma cada vez mas ajustada e independiente, valorando y confiando en sus
posibilidades y calidades, y respetando las de los otros. La Ultima competencia
especifica atiende la necesaria correlacidn entre la construccién de la propia identidad y
las interacciones en el entorno sociocultural en el cual aquella se produce, resaltando la
importancia de propiciar y favorecer interacciones sanas, sostenibles, eficaces,
igualitarias y respetuosas.

Los saberes basicos del area se presentan en cuatro grandes bloques: los dos primeros
se centran en el desarrollo de la propia identidad, en sus dimensiones fisica y afectiva;
el tercero, en la cura de un mismo y en la cura del entorno; y el cuarto atiende a la
interaccion con el medio civico y social.

En las primeras etapas del desarrollo, el propio cuerpo es fuente de aprendizajes, de
relacion, de expresion y base de la actividad autonoma. El entorno escolar tiene que
proporcionar el contexto adecuado y el acompafamiento necesario, bajo una mirada
atenta, paciente y respetuosa, para que los alumnos puedan descubrir el placer que les
proporciona la actividad por iniciativa propia, que es una de sus principales
necesidades en relaciéon con su entorno, en un ambiente estimulante de seguridad,
calma y tranquilidad. De este modo, iran reconociendo su cuerpo globalmente y
parcialmente, sus posibilidades perceptivas y de accion, expresién y movimiento, asi
como sus limitaciones, y seran capaces de identificar las sensaciones que experimenta,
disfrutar con ellas y servirse de las posibilidades expresivas del cuerpo para
manifestarlas.

A lo largo de la etapa, se evolucionara desde una actividad refleja e involuntaria, hacia
una actividad motora cada vez mas intencional, que se va desarrollando en paralelo al
control progresivo de su cuerpo. La adquisicion de destrezas, cada vez mas complejas,
sera el resultado de responder a la necesidad de utilizar instrumentos y herramientas
en las actividades cotidianas y en los juegos motores, sensoriales, simbdlicos y con
reglas.

El desarrollo de la personalidad y la afectividad en esta etapa se corresponde con la
construccion de la propia identidad, diferenciada de las otras. La intervencion educativa
tiene que guiar y fomentar el logro de una autoimagen ajustada y positiva en todos los
aspectos.
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Es la edad en la cual se produce el descubrimiento de la sexualidad y se inicia la
construccion sexual y de género. También en este aspecto, es el momento de
acompafar a cada alumno en su propio desarrollo personal, respetando la diversidad
afectiva-sexual y ayudandolo a identificar y eliminar toda discriminacion. En este
sentido, es importante recordar que la interaccion con la persona adulta orienta y
modela en gran medida el alumno, dado que tiende a imitar y reproducir las
estrategias relacionales de las personas adultas que los rodean; por eso es
imprescindible identificar y erradicar, en su caso, los posibles mecanismos de
discriminacidn oculta que puedan persistir en el entorno escolar.

El desarrollo de la afectividad es especialmente relevante en esta etapa, puesto que es
la base de los aprendizajes y conforma la personalidad infantil. Por eso, se debe
trabajar desde el primer momento con el reconocimiento, la expresién y el control
progresivo de emociones y sentimientos. La expresion instintiva de las primeras
emociones, asociada sobre todo a la satisfaccion de las necesidades basicas, ira
evolucionando hacia formas progresivamente complejas y sofisticadas, conscientes de
las normas y valores sociales. La interaccion con el entorno proporciona una
informacién de uno mismo que contribuye, en gran medida, a la construccion de la
propia imagen, ligada a su vez al desarrollo de sentimientos de seguridad,
autoconfianza y autoestima.

La atencion a los alumnos deben responder a parametros de calidad afectiva y
relacional y contribuir a la toma de conciencia de uno mismo y de sus posibilidades. Las
necesidades deben atenderse en un clima acogedor y tranquilo, que proporcione los
tiempos necesarios para que cada momento se viva como una experiencia placentera.
Solo a partir de esta sensacién de bienestar y seguridad, el resto de principios consigue
un valor significativo y global. En este marco, la vida escolar se organiza en torno a
rutinas estables, planificadas a partir de los ritmos biologicos y vinculadas a la
adquisicién progresiva de habitos saludables de alimentacion, higiene y descanso. De
manera gradual, se incrementara su iniciativa para incorporar en sus situaciones
cotidianas los habitos que contribuyen al cuidado del propio cuerpo y de los espacios
en los cuales transcurre su vida cotidiana, en paralelo al desarrollo de la autonomia
personal y el despertar de la conciencia de la relacion de interdependencia y
ecodependencia entre las personas y el entorno. Asi, se producira el progreso desde la
dependencia completa hacia una cierta autonomia en la satisfaccion de sus
necesidades y en la adquisicion de habitos sostenibles y socialmente responsables.
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El establecimiento de vinculos afectivos de calidad con las personas significativas que lo
rodean potenciard la interaccion y la curiosidad infantil para explorar, conocer y
comprender la realidad. Para que la escolarizacion se convierta en una primera
experiencia vital emocionante y satisfactoria, debe producirse en un entorno rico,
seguro y estimulante. Las madres, padres o tutores legales son los primeros
responsables de su salud, bienestar y desarrollo, es imprescindible facilitar su
participacién en la creacion de un vinculo seguro al entorno educativo. Esta
participacién puede incluir su presencia en el aula, especialmente en los periodos de
adaptacion.

Con la incorporacién al entorno escolar, iran descubriendo su pertenencia al medio
social: se amplian de manera significativa las relaciones interpersonales, se generan
nuevos vinculos y se desarrollan actitudes como la confianza, la empatia y la afeccion
segura, que constituyen la sélida base para su socializacion. El aula se convierte en una
pequefia comunidad de convivencia en la cual se desarrollan las habilidades sociales y
cada persona puede expresar sus necesidades respetando las de los otros,
entendiendo que las pautas elementales de convivencia se derivan del respeto mutuo,
aprendiendo a gestionar y resolver los conflictos de manera dialogada y evitando
cualquier tipo de violencia y discriminacion.

La diversidad cultural posibilita el acceso de los alumnos a los diversos usos y
costumbres sociales desde una perspectiva abierta e integradora que les permita
conocer las diversas manifestaciones culturales presentes en la sociedad y generar asi
actitudes de aceptacioén, respeto y aprecio.

Competencias Especificas

1. Progresar en el conocimiento y control de su cuerpo y en la adquisicién de
diferentes estrategias, adecuando sus acciones a la realidad del entorno de una
manera segura, para construir una autoimagen ajustada y positiva.

El conocimiento, valoracion y control que los nifios van adquiriendo de si mismos y del
uso de los recursos de su propio cuerpo, junto a la utilizacién de los sentidos para
desarrollarse en el medio de forma cada vez mas ajustada e independiente, son
aspectos fundamentales que van conformando su autonomia y su autodeterminacion.
Reconocerse como persona diferenciada de las otras, elaborar la nocién del “yo” y
formarse una autoimagen positiva son procesos relevantes que requieren la toma de
conciencia sobre las posibilidades de uno mismo, a partir de la identificacion de las
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cualidades personales y de las diferencias respecto a las otras personas, desde la
aceptacién y el respeto. Estos procesos se producen a partir de las interacciones
espontaneas con el medio, de las sensaciones que experimentan y de la exploracién de
si mismo, de los objetos y del entorno.

A través del juego viven experiencias que contribuyen a su desarrollo armoénico e
integral, demostrando un control creciente y autonomia de su cuerpo, y también mayor
independencia respecto a las personas adultas. Experimentar las posibilidades
motrices y sensitivas del propio cuerpo servira para avanzar en el control dinamico en
desplazamientos y movimientos, superar retos y elaborar un esquema corporal cada
vez mas ajustado. También servira para desarrollar destrezas necesarias en la
exploracion, manipulacion y uso de materiales comunes.

2. Reconocer, manifestar y regular progresivamente sus emociones expresando
necesidades y sentimientos para conseguir bienestar emocional y seguridad
afectiva.

Conocer e iniciarse en el manejo de sus emociones es una herramienta fundamental
para poder hacer frente, gradualmente, con seguridad y autonomia, a situaciones
cambiantes e inciertas presentes en su vida cotidiana. En la satisfaccién de sus propias
necesidades y en las situaciones de juego es donde las emociones estan mas
vinculadas al desarrollo del yo y al conocimiento de las normas y valores sociales,
puesto que, a través de las interacciones con las otras personas, se avanza en la
identificacién, comprensién y regulacion de las emociones propias y en la apropiacion
de informacién muy valiosa sobre uno mismo. Todo esto irad contribuyendo de manera
decisiva a la interiorizacion de sentimientos de seguridad y de confianza personal, dos
aspectos fundamentales para la construccion de la autoestima y la formacién de una
autoimagen positiva y ajustada, alejada de los estereotipos sexistas. También se
desarrolla la confianza en los otros, lo cual incide en la mejora de las relaciones
sociales, de la motivacion propia respecto a las actividades y juegos, y de la
comprension y expresion de lo que siente, piensa, prefiere y le interesa.

Establecer relaciones armoniosas y de calidad supone potenciar que cada alumno
pueda identificar y superar sus limites, reforzar sus fortalezas, regular sus necesidades
personales, valorar sus éxitos, aprender de los errores de manera constructiva
aceptando positivamente las correcciones, tomar iniciativas propias sobre su personay
sobre el entorno, y establecer metas realistas y ambiciosas con creatividad y
responsabilidad, sintiéndose reconocida dentro del grupo.
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3. Adoptar modelos, normas y habitos, desarrollando la confianza en sus
posibilidades y sentimientos de logro, para promover un estilo de vida saludable y
eco socialmente responsable.

La adquisicion de habitos saludables y sostenibles y su progresiva integracién en la
vida cotidiana contribuye al cuidado del propio cuerpo, asi como al logro de una
creciente autonomia. En este proceso resulta imprescindible que conozcan y
reflexionen sobre las normas que contribuyen a crear tendencias de actuacion
respetuosas con ellos mismos, con los otros y con el medio, desde una perspectiva
interdependiente y ecolégicamente responsable. Se espera también que se produzca
un inicio en la reflexién sobre el consumo responsable de bienes y recursos, asi como
gue se promueva la actividad fisica como conducta saludable.

Todo esto se transfiere en el aula a través de la realizacion de rutinas entendidas como
practicas secuenciadas que se repiten de manera estable e intencional para favorecer
la regulacion de los ritmos biol6gicos y el ajuste a los tiempos personales. Por eso, hay
gue encontrar momentos de atencion personal, a través de un trato individualizado a
cada alumno, especialmente en aquello que hace referencia a la satisfaccion de sus
necesidades, a partir de su ritmo bioldgico y procurando su bienestar y confortabilidad.
Todo esto contribuye al desarrollo de una percepcion mas ajustada de si mismo y al
sentimiento de logro derivado de la percepcién de la progresiva competencia adquirida
en las actividades relacionadas con la alimentacién, la higiene, el vestir o el descanso.

Finalmente, se tienen que estimular iniciativas relativas a la importancia de tener
cuidado de uno mismo y del otro y de prevenir los riesgos y evitar los accidentes.

4. Establecer interacciones sociales en condiciones de igualdad, valorando la
importancia de la amistad, el respeto y la empatia, para construir su propia
identidad basada en valores democraticos y de respecto a los derechos humanos.

La construcciéon de la identidad es una de las resultantes del conjunto de interacciones
con el entorno social proximo. En este proceso de reformulacién de sus recursos
cognitivos y afectivos necesario para establecer nuevas relaciones con los otros y con el
mundo, hay que proporcionarles sentimientos de seguridad y confianza mediante la
creaciéon de vinculos de afeccion sanos y estables que hagan que se sientan respetados,
queridos y valorados, y adopten de manera natural los modelos sociales adecuados en
un entorno a cooperacion, respeto y empatia.
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En las primeras etapas, el nifio empieza a percibirse como diferente a los demas; es
capaz de percibir las expresiones emocionales de las otras personas, pero todavia no
puede adoptar su punto de vista. Mediante las diferentes interacciones y la mediacion
de las personas adultas, ira asimilando de manera natural y progresiva modelos
adecuados de relacién social, basados en el respeto, la empatia, la promocién de la
igualdad entre hombres y mujeres y el respecto a los derechos humanos.

El reconocimiento y aprecio hacia la pluralidad sociocultural del aula se tiene que
fomentar mediante actividades y juegos que pongan en valor las diferentes costumbres
y tradiciones y favorezcan la comunicacion asertiva de las necesidades propias y la
escucha activa de los otros en procesos educativos y cooperativos. En esta linea, la
interaccién con otros alumnos con necesidades sensoriales, fisicas o cognitivas
favorecera el desarrollo de una perspectiva que les permita entender que la inclusion
es enriquecedora. De este modo, los alumnos van integrando herramientas para
ofrecer y pedir ayuda y resolver conflictos de manera dialogada, con el fin de conseguir
una meta comun. Todo esto refuerza el sentido de pertenencia a un grupo social,
contribuye a aprender a vivir en armonia con las otras personas y favorece el trabajo en
equipo.

PRIMER CICLO
Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1

1.1. Adecuar sus acciones y reacciones a cada situacion, en una interaccién ludica y
espontanea con el entorno, explorando sus posibilidades motoras y perceptivas y
progresando en precisién, seguridad, coordinacién e intencionalidad.

1.2. Mostrar aceptacion y respeto por el propio cuerpo y el de los demas, avanzando
progresivamente en su conocimiento.

1.3. Manifestar aptitud emocional y sentimientos de seguridad y afecto en la realizacion
de cada accion.

1.4. Adquirir nociones temporales basicas para ubicarse en el tiempo a través de las
actividades y rutinas de la vida cotidiana, y con otros acontecimientos.

Competencia especifica 2
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(]? 2.1. Expresar emociones y sentimientos, desarrollando de manera progresiva la
B conciencia emocional y estrategias de regulacion emocional.
/
2.2. Relacionarse con las otras personas aceptando y mostrando afecto de manera
libre, segura, respetuosa y alejada de estereotipos.
2.3. Afrontar pequefias adversidades, manifestando actitudes de superacion, y
solicitando y prestando ayuda.
Competencia especifica 3
3.1. Incorporar estrategias y habitos relacionados con el cuidado del entorno y el
cuidado personal, manifestando satisfaccion por los beneficios que los aporta.
3.2. Reconocer y anticipar la sucesién temporal de actividades, ritmos biolégicos y
pautas socioculturales que estructuran la dinamica cotidiana, asociandola a elementos,
procedimientos y actitudes concretas.
Competencia especifica 4
4.1. Establecer vinculos y relaciones de afeccién saludables, demostrando actitudes de
afecto y empatia hacia las otras personas, respetando los distintos ritmos individuales.
4.2. Reproducir conductas y situaciones previamente observadas en su entorno
préoximo, basadas en el respeto, la empatia, la igualdad de género, el trato no
discriminatorio a las personas con discapacidad y el respecto a los derechos humanos,
a través del juego de imitacién.
4.3. Iniciarse en la resolucion de conflictos con sus iguales con la mediacion de la
persona adulta, experimentando los beneficios de llegar a acuerdos.
Saberes basicos
A. El cuerpo y el control progresivo de este.
* Descubrimiento y reconocimiento de la propia imagen y la de las personas de su
entorno. Identificacién y respecto de las diferencias.
* Curiosidad e interés por la exploracién sensitiva y motora. Integracién sensorial del
mundo a través de las capacidades perceptivas y motrices.
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I * Exploracién y experiencias activas. EIl movimiento libre como fuente de aprendizaje y
B desarrollo.
/
* El contacto con las otras personas y con los objetos. Iniciativa y curiosidad para
aprender nuevas habilidades.
+ Experimentacion manipulativa y dominio progresivo de coordinacion visual y motora
en el contacto con objetos y materiales.
+ Adaptacién y progresivo control del movimiento y de la postura a las diferentes
situaciones de la vida cotidiana.
* Estrategias para identificar, resolver y evitar situaciones de riesgo o peligro.
* El juego como actividad propia para el bienestar y placer. Juego exploratorio, sensorial
y motor.
B. Desarrollo y equilibrio afectivo
+ Identificacién y adecuacién de estados emocionales a las diferentes situaciones:
tiempo de espera, pequefias frustraciones asociadas a la satisfaccion de necesidades
basicas y cuidados.
+ Identificacién progresiva de las causas y las consecuencias de las emociones basicas.
+ Aceptacion y control progresivo de las emociones y manifestaciones propias mas
llamativas.
« Aproximacién a estrategias para conseguir seguridad afectiva: busca de ayuda,
demanda de contacto afectivo.
C. Habitos de vida saludable para la cura de uno mismo y el cuidado del entorno.
+ Adaptacién progresiva de los ritmos biolégicos propios a las rutinas y ritmos de
grupo.
+ Curas y necesidades basicas higiénicas, corporales, afectivas y emocionales.
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* Rutinas relacionadas con la autonomia y la responsabilidad individual: anticipacion de
acciones; normas sociales asociadas a la vida cotidiana en los momentos de
alimentacién, de descanso, de higiene, de desplazamientos, etc.

NTTHO®

* Habitos sostenibles y socialmente responsables relacionados con la alimentacion, la
higiene y el aseo personal, el descanso o el cuidado de los espacios.

« Acciones que favorecen la salud y generan bienestar. Interés para ofrecer un aspecto
saludable y aseado. Actividad fisica estructurada.

D. Interaccion socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.
* La diversidad familiar.
* La transicion del grupo familiar al grupo social de la escuela.

* Los primeros vinculos afectivos. Apertura e interés hacia otras personas. Sentimientos
de pertenencia y vinculacion afectiva con las personas de referencia.

* El aula y el centro como grupos sociales de pertenencia.
* Relaciones carifiosas y respetuosas.

* Aproximacion a la diversidad derivada de distintas formas de discapacidad y sus
limitaciones en la vida cotidiana.

* Habitos y regulacion del comportamiento en funcion de las necesidades de los otros:
escucha, espera, cuidado y ayuda.

* Estrategias elementales para la gestion de conflictos.

* Desarrollo de actitudes de espera y de participacion activa. Aceptacién de pequefas
responsabilidades en actividades y juegos.

* Celebraciones, costumbres y tradiciones culturales propias del territorio y presentes
en el entorno mas préximo.

SEGUNDO CICLO

Criterios de evaluacion
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I ompetencia especifica 1

B - . . .

/ 1.1. Progresar en el conocimiento de su cuerpo ajustando acciones y reacciones y
desarrollando el equilibrio, la percepcion sensorial y la coordinacién en el movimiento.
1.2. Manifestar sentimientos de seguridad personal en la participacidon en juegos y en
las diversas situaciones de la vida cotidiana, confiando en las propias posibilidades y
mostrando iniciativa.
1.3. Manejar diferentes objetos y herramientas en situaciones de juego y en la
realizacion de tareas cotidianas, mostrando un control progresivo y de coordinacion en
la motricidad fina.
1.4. Participar en contextos de juego dirigido y espontaneo ajustandose a sus
posibilidades personales.
Competencia especifica 2
2.1 Identificar y expresar sus necesidades y sentimientos ajustando progresivamente el
control de sus emociones.
2.2 Ofrecer y pedir ayuda en situaciones cotidianas, valorando los beneficios de la
cooperacion y la ayuda entre iguales.
2.3 Expresar inquietudes, gustos y preferencias, mostrando satisfacciéon y seguridad
sobre los logros conseguidos.
Competencia especifica 3
3.1. Realizar actividades relacionadas con el cuidado personal y el cuidado del entorno
con actitud de respeto, mostrando autoconfianza e iniciativa.
3.2. Respetar la secuencia temporal asociada a los acontecimientos y actividades
cotidianas, adaptandose a las rutinas establecidas para el grupo y desarrollando
comportamientos respetuosos hacia las otras personas.
Competencia especifica 4
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(]? 4.1. Participar con iniciativa en juegos y actividades colectivas relacionandose con otras
B personas con actitudes de afecto y empatia, respetando los distintos ritmos
/ individuales y evitando todo tipo de discriminacién.
4.2. Reproducir conductas, acciones o situaciones a través del juego simbdlico en
interaccion con sus iguales, identificando y rechazando todo tipo de estereotipos.
4.3. Participar activamente en actividades relacionadas con la reflexion sobre las
normas sociales que regulan la convivencia y promueven valores como el respecto a la
diversidad, el trato no discriminatorio hacia las personas con discapacidad y la igualdad
de género.
4.4, Desarrollar destrezas y habilidades para la gestion de conflictos de manera
positiva, proponiendo alternativas creativas y teniendo en cuenta el criterio de otras
personas.
4.5. Participar, desde una actitud de respeto, en actividades relacionadas con
costumbres y tradiciones étnicas y culturales presentes en su entorno, mostrando
interés para conocerlas.
Saberes basicos
A. El cuerpo y su control progresivo.
* Imagen global y segmentaria del cuerpo: caracteristicas individuales y percepcién de
los cambios fisicos.
« Autoimagen positiva y ajustada ante los demas.
+ Identificacién y respeto a las diferencias.
* Los sentidos y sus funciones. El cuerpo y el entorno.
* El movimiento: control progresivo de la coordinacién, tono, equilibrio y
desplazamientos.
+ Implicaciones de la discapacidad sensorial o fisica en la vida cotidiana.
* Dominio activo del tono y la postura a las caracteristicas de los objetos, acciones y
situaciones.
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I * El juego como actividad placiente y fuente de aprendizaje. Normas de juego.
B . , N
/ * Progresiva autonomia en la realizacién de tareas.
B. Desarrollo y equilibrio afectivo.
* Herramientas para la identificacion, expresién, aceptacién, regulacién y control
progresivo de las propias emociones, sentimientos, vivencias, preferencias e intereses.
* Estrategias de ayuda y colaboracién en contextos de juego y rutinas.
+ Estrategias para desarrollar la seguridad en si mismo, el reconocimiento de sus
posibilidades y la asertividad respetuosa hacia los otros.
+ Aceptacion constructiva de errores y correcciones: manifestaciones de superacion y
logro.
* Valoracién del trabajo hecho: desarrollo inicial de habitos y actitudes de esfuerzo,
constancia, organizacion, atencién e iniciativa.
C. Habitos de vida saludable para el cuidado personal y el cuidado del entorno.
* Necesidades basicas: manifestacion, regulacion y control en relacién con el bienestar
personal.
* Habitos y practicas sostenibles y socialmente responsables relacionadas con la
alimentacién, la higiene, el descanso, el cuidado personal y el cuidado del entorno.
* Actividad fisica estructurada en diferentes grados de intensidad.
* Rutinas: planificacion secuenciada de las acciones para resolver una tarea; normas de
comportamiento social en la comida, el descanso, la higiene y los desplazamientos, etc.
+ Identificacién de situaciones peligrosas y prevencion de accidentes.
D. Interaccion socioemocional en el entorno. La vida junto a los demas.
* La diversidad familiar.
* La familia y la incorporacion en la escuela.
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(]? * Habilidades sociales, afectivas y de convivencia: comunicacion de sentimientos y
B emociones y pautas basicas de convivencia, que incluyan el respeto a la igualdad de
/ género y el rechazo a cualquier tipo de discriminacién.
* Estrategias de autoregulacién de la conducta. Empatia y respeto.
* Resolucion de conflictos surgidos en interacciones con los demas.
* La amistad como elemento protector, de prevencién de la violencia y de desarrollo de
la cultura de la paz.
* Férmulas de cortesia e interaccidon social positiva. Actitud de cuidado, de ayuda y de
colaboracioén.
* La respuesta empatica a la diversidad debida a las distintas formas de discapacidad y
a sus implicaciones en la vida cotidiana.
* Juego simbdlico. Observacion, imitacion y representacion de personas, personajes y
situaciones. Estereotipos y prejuicios.
+ Otros grupos sociales de pertenencia: caracteristicas, funciones y servicios.
* Poblaciones y actividades del entorno.
* Celebraciones, costumbres y tradiciones. Herramientas para el aprecio de las sefiales
de identidad cultural presentes en su entorno.
Area 2. Descubrimiento y exploracién del entorno.
Con esta area se pretende favorecer el proceso de descubrimiento, observacién y
exploracion de los elementos fisicos y naturales del entorno, concibiéndolo como un
elemento provocador de emociones y sorpresas, y tratando que, junto con su
progresivo conocimiento, los alumnos vayan adoptando y desarrollando actitudes de
respeto y valoracién sobre la necesidad de cuidarlo y protegerlo.
El drea adquiere sentido desde la complementariedad con las otras dos, y asi tendra
que interpretarse en las propuestas didacticas: desde la globalidad de la accion y de los
aprendizajes.
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Las competencias especificas del area se orientan, por lo tanto, al desarrollo del
pensamiento y de las estrategias cognitivas a través del proceso de descubrimiento del
entorno fisico y natural. Con esto se refuerza su disposicién para explorar, se potencia
una actitud progresivamente cuestionadora y se anima a proponer soluciones
diversificadas. Se pretende, en conclusién, potenciar la curiosidad infantil hacia el
entorno, asi como estimular una disposicidn activa hacia su conocimiento, propiciando
ademas la evolucién desde el plan individual hacia el colectivo: por un lado, se
avanzara, a través de un enfoque coeducativo, desde la satisfaccion de los intereses
personales a la toma en consideracion de los intereses del grupo; por otra, desde el
aprendizaje individual al cooperativo.

El area se organiza en torno a tres competencias especificas. La primera se orienta al
desarrollo de destrezas que ayudan a identificar y establecer relaciones l6gicas entre
los diferentes elementos que forman parte del entorno; la sequnda se centra en el
fomento de una actitud critica y creativa para identificar los retos y proponer posibles
soluciones; y la tercera supone el acercamiento respetuoso hacia el mundo natural,
terrestre y marino, para despertar la conciencia de la necesidad de su uso sostenible,
cuidado y conservacion.

Se concibe, pues, el medio fisico y natural, terrestre y marino, como la realidad en la
cual se aprende y sobre la cual se aprende. Por lo tanto, los saberes basicos se
establecen en funcion de la exploracidon cuestionadora y creativa de los elementos que
forman parte del entorno a través de la interaccién corporal con este, las destrezas y
procesos ligados a diferentes formas de conocimiento y experimentacion, asi como de
las actitudes de respeto y valoracion que en todo caso tienen que acompanarlos.

Desde edades muy tempranas, los nifios exploran sobre el comportamiento y algunas
de las caracteristicas y propiedades de los objetos y materias presentes en su entorno.
Una vez incorporados en el centro educativo, se favorecera este deseo de actuar para
conocer y comprender su entorno. Primero, a través de sus actos y de la manipulacién
de los objetos a su alcance, van tomando conciencia de las sensaciones que produceny
empiezan a constatar algunas de las consecuencias de sus actuaciones sobre ellos; se
manifiesta entonces la intencionalidad, mediante la repeticion de gestos y acciones
para comprobar su relacién con el efecto provocado. Mas adelante, cuando se amplia 'y
diversifica el espacio sobre el cual pueden actuar como consecuencia de su mayor
capacidad de desplazamiento, los procesos de experimentacion se van enriqueciendo,
puesto que disponen de mas oportunidades para ejercer acciones cada vez mas
variadas y complejas.
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Como resultado de la exploracién y experimentacion sobre objetos y materiales, y
partir de la discriminacion de algunas de sus calidades y atributos, los nifios pueden
proponer agrupaciones o colecciones segun un criterio elegido. También establecen
relaciones entre algunos de los atributos de los objetos y materias y su
comportamiento fisico cuando se interviene sobre ellas, estableciendo correlaciones, a
su vez, entre estas intervenciones y los efectos que producen. Esto comporta el
desarrollo de estrategias como la anticipacion y la previsién, la formulacién de
hipotesis y la observacién de fendmenos para constatar si se cumple el esperado, y la
discriminacion entre las caracteristicas permanentes y las variables. En definitiva, se
produce un acercamiento intuitivo a nociones y conceptos basicos pertenecientes al
medio fisico, terrestre y marino, siempre contrastados con la realidad, que empiezan a
asentar las bases del pensamiento cientifico.

El medio natural, terrestre y marino, y los seres y elementos que lo integran han sido
siempre objeto preferente de la curiosidad e interés infantil. Gracias a la reflexién sobre
sus experiencias y relaciones con los elementos de la naturaleza, iran progresando
hacia la observacion y comprension de las manifestaciones y consecuencias de algunos
fendmenos naturales, iran acercandose gradualmente al conocimiento y valoracién de
los seres vivos, de algunas de sus caracteristicas y de las relaciones que se establecen
entre ellos y con los seres humanos. Cobra especial relevancia el fomento de la
valoracién y el aprecio hacia la diversidad y la riqueza del medio natural, terrestre y
marino, a partir del descubrimiento que las personas formamos parte también de este
medio y de la vinculacidon afectiva a este, dos factores basicos para iniciar desde la
escuela actitudes de respeto y cuidado hacia el medio ambiente, a los animales y a las
plantas y de adquisicién de habitos ecoldgicos, saludables y sostenibles.

Los alumnos, alentados por el interés y la emocidn, participaran con iniciativa propia en
situaciones de aprendizaje en las cuales interaccionaran con objetos, espacios y
materiales. Manipulando, observando, indagando, probando, identificando,
relacionando, analizando, comprobando, razonando... descubrira las calidades y
atributos de los elementos del entorno mas proximo. Asi mismo, experimentaran y
desplegaran progresivamente destrezas sencillas propias del método cientifico y del
pensamiento computacional y de disefio. Ademas, utilizaran los diferentes lenguajes y
formas de expresion para acompafiar sus acciones, autor regularse, compartir su
sorpresa y su emocién ante un hallazgo, formular ideas o preguntas y contar o
representar sus interpretaciones o conclusiones. Todo esto en un contexto sugerente y
divertido que estimulara, sin forzarla, su curiosidad para entender lo que les rodeay los
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animara a plantear soluciones creativas y originales para responder a los retos que se
plantean.

Competencias Especificas

1. Identificar las caracteristicas de materiales, objetos y colecciones y establecer
relaciones entre ellos, mediante la exploraciéon, la manipulacién sensorial y el
manejo de herramientas sencillas para descubrir y crear una idea cada vez mas
compleja del mundo desarrollando las destrezas I6gico matematicas.

En esta etapa, la curiosidad de los nifios para descubrir el mundo que los rodea hace de
la exploracion, a través de la manipulacién sensorial, el instrumento perfecto para
identificar las caracteristicas de los materiales y objetos de su entorno mas proximo y
para establecer relaciones entre ellos. La finalidad de este juego exploratorio en edades
muy tempranas es disfrutar de las sensaciones fisicas que produce. Sin embargo, a
medida que el nifio se desarrolla, la demanda exploratoria se amplia: al propésito de
obtener placer para sentir y tocar, se aflade progresivamente el interés para indagar
sobre las diferentes caracteristicas de los objetos. Al movimiento amplio y global se
suma la capacidad para ejercer acciones mas especificas y minuciosas sobre ellos. Todo
esto les proporciona cada vez mas informacién sobre sus cualidades.

La persona adulta tiene que proponer retos que hay que resolver, contextualizados en
situaciones de aprendizaje y experiencias significativas, eligiendo el material y el tipo de
actividad que responda a la intencionalidad que se pretenda conseguir y teniendo en
cuenta que tiene que partir de los intereses y las inquietudes individuales y grupales, y
que la interaccién con los demas tiene que jugar un papel de primer orden. Asi, los
alumnos continduan estableciendo relaciones entre sus aprendizajes, lo cual les
permitira desarrollar progresivamente sus habilidades 16gico matematicas de medida,
relacion, clasificacion, ordenacion y cuantificacidén; primero, enjarjes a sus intereses
particulares y, progresivamente, formando parte de situaciones de aprendizaje que
atienden también los intereses grupales y colectivos.

2. Desarrollar, de manera progresiva, los procedimientos del método cientifico y
las destrezas del pensamiento computacional, a través de procesos de
observacién y manipulacién de objetos, para iniciarse en la interpretacién del
entorno y responder de manera creativa a las situaciones y retos que se plantean.

Establecer las bases del pensamiento cientifico, la iniciativa investigadora y la
curiosidad por el conocimiento es inherente al desarrollo de la etapa de Educacion
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Infantil. A lo largo de la etapa, los alumnos tendran que encontrar soluciones o
alternativas originales y creativas en diferentes cuestiones, retos o situaciones. Lo
haran mediante la aplicacién de procesos inicialmente sencillos y manipulativos, que
progresivamente ganaran en complejidad y requerirdan mayor capacidad de
abstraccion. Estos procesos son propios tanto de las destrezas de pensamiento
computacional y de disefio como del método cientifico, y se aplicaran descomponiendo
una tarea en otras mas simples, formulando y comprobando hipétesis, explorando e
investigando, relacionando conocimientos y planteando ideas o soluciones originales.

3. Reconocer elementos y fendmenos de la naturaleza, mostrando interés por los
habitos que inciden sobre ella, para apreciar la importancia del uso sostenible de
recursos, el cuidado y la conservacion del entorno en la vida de las personas.

El entorno cercano es el primer contexto con el cual se relacionan los nifios desde su
nacimiento. Los diferentes elementos y fendmenos naturales que en él se desarrollan
atraeran su atencidn y supondran una oportunidad ideal para alentar su curiosidad a
medida que los va descubriendo. La actitud con la que se relacionen con el medio fisico
y natural, terrestre y marino, condicionara de forma significativa sus experiencias y
aprendizajes. Asi, desde el primer momento, tiene que propiciarse un acercamiento al
medio natural y a los seres vivos e inertes que forman parte de él con todo el cuidado y
respeto que su edad y aptitudes le permitan.

Este proceso de descubrimiento y conocimiento progresivo del entorno tendra que
orientarse hacia el desarrollo de una incipiente conciencia de conservacidon porque,
desde estas primeras edades, se comprenda la implicacion y responsabilidad de todos
en el respeto y el cuidado del medio. A lo largo de la etapa, iran adoptando e
incorporando en sus rutinas diarias habitos para el desarrollo sostenible, como el
consumo responsable o el cuidado y la proteccién de la naturaleza y de los animales
que la habitan. Esto contribuira al hecho que, de manera gradual, aprendan a valorar
las oportunidades que ofrece el medio ambiente y todo aquello que hace posible la
vida en el planeta.

PRIMER CICLO
Criterios de evaluacion

Competencia especifica 1
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(]? 1.1. Explorar y establecer relaciones entre los objetos a partir de sus cualidades o
B atributos basicos, mostrando curiosidad e interés.
/
1.2. Emplear los cuantificadores basicos mas significativos relacionados con su
experiencia diaria, utilizandolos en el contexto del juego y la interaccién con los otros.
1.3. Aplicar sus conocimientos sobre las nociones espaciales basicas para situarse en
los espacios, tanto en reposo como en movimiento, jugando con el propio cuerpo y con
los objetos.
Competencia especifica 2
2.1. Gestionar las dificultades, retos y problemas con interés e iniciativa, mediante su
division en secuencias de actividades mas sencillas.
2.2. Proponer soluciones alternativas a través de diferentes estrategias, escuchando y
respetando las de los demas.
Competencia especifica 3
3.1. Interesarse por las actividades en contacto con la naturaleza y las caracteristicas de
los elementos naturales del entorno, mostrando respeto hacia ellos y hacia los
animales que lo habitan.
3.2. Identificar y denominar los fendmenos atmosféricos habituales en su entorno,
entendiendo sus consecuencias en la vida cotidiana.
Saberes basicos
A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracion creativa de objetos, materiales y
espacios.
* Curiosidad e interés por la exploracién del entorno y sus elementos.
* Exploracion de objetos y materiales a través de los sentidos.
+ Identificacion de las calidades o atributos de los objetos y materiales. Efectos que
producen diferentes acciones sobre ellos.
* Relaciones de orden, correspondencia, clasificacion y comparacion.
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I + Cuantificadores basicos.
B . . . y . .
/ * Nociones espaciales basicas en relacidon con el propio cuerpo y los objetos.
* Nociones temporales basicas: cambio y permanencia, continuidad; sucesién y
simultaneidad; pasado, presente y futuro.
B. Experimentacién en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico, razonamiento
l6gico y creatividad.
+ Indagacion en el entorno manifestando varias actitudes: interés, curiosidad,
imaginacion, creatividad y sorpresa.
* Proceso de construccion de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre lo
gue es conocido y lo que es nuevo y entre experiencias previas y nuevas. Interacciones
de calidad con las personas adultas, entre iguales y con el entorno.
* Iniciacion al método cientifico y modelo de control de variables. Estrategias y técnicas
de investigacion: ensayo-error, observacion, comprobacién y realizacién de preguntas.
C. Indagacion en el medio fisico y natural, terrestre y marino. Cuidado, valoracion y
respeto.
* Efectos de las propias acciones en el medio fisico y en el patrimonio natural y cultural.
« Experimentacién con los elementos naturales.
* Fendmenos naturales habituales: repercusion en su vida cotidiana.
* Respeto por los seres vivos, la naturaleza y los derechos de los animales.
* Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio fisico.
SEGUNDO CICLO
Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1
C.del Ter, 16
07009 Palma

Tel. 971 17 78 00
educacio.caib.es 53



— 4
—

~ a—

Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3
(]? 1.1. Establecer diferentes relaciones entre los objetos a partir de sus calidades o
B atributos, mostrando curiosidad e interés.
/
1.2. Emplear los cuantificadores basicos mas significativos en el contexto del juego y en
la interaccién con los demas.
1.3. Situarse adecuadamente en los espacios habituales, tanto en reposo como en
movimiento, aplicando sus conocimientos sobre las nociones espaciales basicas y
jugando con el propio cuerpo y con objetos.
1.4. Identificar las situaciones cotidianas en las cuales hay que medir, utilizando el
cuerpo u otros materiales y herramientas para efectuar las medidas.
1.5. Organizar su actividad, ordenando las secuencias y utilizando las nociones
temporales basicas.
Competencia especifica 2
2.1. Gestionar situaciones, dificultades, retos o problemas planificando secuencias de
actividades, mostrando interés e iniciativa y colaborando con sus iguales.
2.2. Aplicar progresivamente estrategias para canalizar la frustracién ante las
dificultades o problemas mediante las aplicaciones de diferentes estrategias.
2.3. Plantear hipoétesis sobre el comportamiento de ciertos elementos o materiales,
verificandolas a través de la manipulacién y la actuacion sobre ellos.
2.4. Utilizar diferentes estrategias para la toma de decisiones con progresiva
autonomia, afrontando el proceso de creacién de soluciones originales en respuesta a
los retos que se le planteen.
2.5. Programar secuencias de acciones o instrucciones para la resolucidon de tareas
analégicas y digitales, desarrollando habilidades basicas de pensamiento
computacional.
2.6. Participar en proyectos utilizando dindmicas cooperativas compartiendo y
valorando opiniones propias y ajenas, expresando conclusiones personales a partir de
ellas.
Competencia especifica 3
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(]? 3.1. Mostrar una actitud de respeto, cuidado y proteccion hacia el medio natural,
B terrestre y marino, los animales y las plantas, identificando el impacto positivo o
/ negativo de algunas acciones humanas.

3.2. Identificar rasgos comunes y diferentes entre seres vivos e inertes.

3.3. Establecer relaciones entre el medio natural y social a partir de conocimiento y

observacion de algunos fendmenos naturales y de los elementos patrimoniales

presentes en el medio fisico.

Saberes basicos

A. Dialogo corporal con el entorno. Exploracién creativa de objetos, materiales y

espacios.

* Cualidades o atributos de los objetos y materiales. Relaciones de orden,

correspondencia, clasificacion y comparacion.

* Cuantificadores basicos contextualizados.

* Funcionalidad de los nimeros en la vida cotidiana.

* Situaciones en que se hace necesario medir.

* Nociones espaciales basicas en relacién con el propio cuerpo, los objetos y las

acciones, tanto en reposo como en movimiento.

+ El tiempo y su organizacién: dia-noche, estaciones, ciclos, calendario.

B. Experimentacién en el entorno. Curiosidad, pensamiento cientifico y creatividad.

* Pautas para la indagacion en el entorno: interés, respeto, curiosidad, sorpresa,

cuestionamiento y deseos de conocimiento.

* Estrategias de construccion de nuevos conocimientos: relaciones y conexiones entre

lo que ya es conocido y lo que es nuevo, y entre experiencias previas y nuevas.

Interacciones de calidad con las personas adultas, entre iguales y con el entorno.

+ Método cientifico y modelo de control de variables. Estrategias y técnicas de

investigacién:  ensayo-error, observacion, experimentacion, formulacion vy
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(]? comprobacion de hipoétesis, realizacion de preguntas, manejo y busca en diferentes
B fuentes de informacion.
/
* Estrategias de planificacion, organizacidon o autoregulacion de tareas. Iniciativa en la
busca de acuerdos o consensos en la toma de decisiones.
+ Estrategia para proponer soluciones: creatividad, didlogo, imaginacion vy
descubrimiento.
* Procesos y resultados. Hallazgos, verificacién y conclusiones.
C. Indagacion en el medio fisico y natural, terrestre y marino. Cuidado, valoracion y
respeto.
+ Elementos naturales (agua, tierra, aire). Caracteristicas y comportamiento (peso,
capacidad, volumen, mezclas o trasvases).
* Influencia de las acciones de las personas en el medio fisico y en el patrimonio natural
y cultural. El cambio climatico.
* Recursos naturales. Sostenibilidad, energias limpias y naturales.
* Fendmenos naturales: identificacion y repercusién en la vida de las personas.
* Respeto y proteccién del medio natural.
* Empatia, cuidado y proteccion de los animales. Respeto por sus derechos.
* Respeto por el patrimonio cultural presente en el medio fisico.
Area 3. Comunicacién y representacion de la realidad
Los diferentes lenguajes y formas de expresion que se recogen en esta area
contribuyen al desarrollo integral y arménico de los alumnos, y tienen que tratarse de
manera global e integrada con las otras dos areas mediante el disefio de situaciones de
aprendizaje en las cuales puedan utilizar diferentes formas de comunicacién y
representacion en contextos significativos y funcionales. Se pretende desarrollar en los
alumnos las capacidades que les permitan comunicarse a través de diferentes
lenguajes y formas de expresién como medio para construir su identidad, representar
la realidad y relacionarse con los demas.
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Las competencias especificas del area se relacionan con la habilidad de comunicarse
eficazmente con otras personas de manera respetuosa, ética, adecuada y creativa. Por
un lado, se trata de una perspectiva comunicativa, y por la otra, se persigue un enfoque
interactivo en un contexto plurilingue e intercultural que, teniendo la lengua catalana y
la cultura propia de las Illes Balears como ejes centrales, valora el reconocimiento y
conocimiento de otras realidades linguisticas y culturales. Las competencias especificas
en torno a las cuales se organizan los aprendizajes del area estan orientadas hacia tres
aspectos fundamentales de la comunicacion: la expresién, la comprensién y la
interaccién para visibilizar las posibilidades comunicativas de los diferentes lenguajes y
formas de expresién, aunque se concede un caracter prioritario al proceso de
adquisicién del lenguaje verbal. Por otro lado, la comunicacion permite interpretar y
representar el mundo en el cual vivimos. Por eso, se incluye también una competencia
especifica relacionada con el acercamiento a las manifestaciones culturales asociadas a
los diferentes lenguajes que se integran en el area, como un primer paso hacia el
reconocimiento y valoracion de la realidad multicultural y plurilingte desde la infancia.

En el area se espera desarrollar las destrezas comunicativas, que iran evolucionando
desde las primeras interacciones a través de la expresion corporal y gestual, ligadas
basicamente a la satisfaccién de sus necesidades primarias, hasta la adquisicion de los
codigos de diferentes lenqguas y lenguajes, para producir, interpretar y comprender
mensajes de creciente complejidad, de manera eficaz, personal y creativa.

La oralidad es el instrumento por excelencia para la comunicacion, la expresion de
vivencias, sentimientos, ideas o emociones, el aprendizaje y la regulacion de la
conducta. Por eso, su adquisicién y desarrollo ocupa un lugar de especial relevancia en
esta etapa. La lengua catalana oral, como lengua vehicular, se ira estimulando a través
de la mediacion con la persona adulta, quien proporcionara modelos y dara sentido a
las diversas interacciones, favoreciendo el acceso progresivo a formas y usos cada vez
mas complejos, incluidos algunos elementos de la comunicacién no verbal.

Se creara un ambiente alfabetizador rico que comprenda todos los lenguajes posibles y
que establezca relaciones entre ellos. Un contexto de interaccién con iguales y
personas adultas que ejerzan como modelos lectores y escritores, despertara la
curiosidad, el interés y las ganas de explorar y descubrir el significado social y cultural
del lenguaje escrito. Este interés se incrementara si se dejan a su alcance libros y otros
textos de uso social adecuados a su edad e intereses. Esta primera aproximacion se
tiene que producir en el quehacer cotidiano del aula, enmarcada en situaciones
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funcionales y significativas para los alumnos, teniendo claro que la adquisicién del
codigo escrito no es un objetivo que se tenga que conseguir en esta etapa.

En esta etapa educativa se inicia también el acercamiento a la literatura catalana
infantil como fuente de placer y se empieza a tejer, desde la escucha de las primeras
canciones de cuna y cuentos en el contexto cotidiano, un vinculo emocional y ludico
con los textos literarios. Es la etapa de la literatura oral por excelencia: rimas,
trabalenguas, folclore... La creacidén en el aula de un espacio calido y acogedor donde
situar la biblioteca favorecera también el acercamiento natural a la literatura catalana
infantil, para construir significados, despertar su imaginacién y fantasia, acercarlos a
realidades culturales propias y ajenas, y presentarles otros mundos.

Asi mismo, se tiene que poner atencion al desarrollo de actitudes positivas y de respeto
tanto hacia la lengua catalana, como lengua propia de las Illes Balears, como también
hacia el repertorio linguistico personal, como al de los demas, despertando su
sensibilidad y curiosidad para conocer otras lenguas e invitandolos a explorar otros
lenguajes y formas de expresion.

Los nifios se encuentran inmersos en una sociedad en la cual la realidad digital afecta a
nuestra manera de comunicarnos, obtener informacién, aprender y relacionarnos. Es,
por lo tanto, responsabilidad del centro educativo establecer pautas para el desarrollo
de habitos de uso saludable de las herramientas y tecnologias digitales, iniciandose asi,
a partir del seqgundo ciclo, un proceso de alfabetizacién digital desde las primeras
etapas educativas.

Los lenguajes artisticos, como sistemas simbdlicos, adquieren particular relevancia en
esta etapa. Proporcionan un cauce diferente, variado y flexible para expresarse y
relacionarse con el mundo exterior con mayor libertad. La primera infancia se
sorprende constantemente, porque nada se da por sentado. La creatividad, tan
presente en la etapa, tiene que ver con la curiosidad vital. La practica educativa tiene
gue consistir en acompanarla y proporcionar las herramientas para consolidarla.

El lenguaje musical es un medio que permite la comunicacién con los demas
posibilitando el desarrollo de aspectos como la escucha atenta y activa, la sensibilidad,
la improvisacidon y el goce a través de la voz, el propio cuerpo o los juegos motores y
sonoros. Del mismo modo, también se aproximaran al conocimiento de diferentes
manifestaciones musicales, lo cual ira despertando su conciencia cultural y favorecera
su desarrollo artistico.
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Respecto al lenguaje plastico, en esta etapa se iran adquiriendo y desarrollando de
manera progresiva diferentes destrezas, al mismo tiempo que se experimenta con
diferentes técnicas y materiales para expresar ideas, emociones y sentimientos. A la
vez, se les pondrda en contacto con diferentes modelos relacionados con varias
expresiones artisticas, para iniciar asi el desarrollo del sentido estético y artistico.

Finalmente, el lenguaje corporal permite el descubrimiento de nuevas posibilidades
expresivas, que pueden utilizarse con una intencidn comunicativa, representativa o
estética.

La etapa se concibe como un continuo de aprendizaje. Desde su nacimiento y a lo largo
de toda la etapa, las experiencias vitales de los alumnos se van ampliando y
diversificando de manera progresiva. Paralelamente, se despertaran el interés y la
curiosidad por descubrir y explorar las posibilidades expresivas de los diferentes
lenguajes y formas de expresién para comunicarse de manera cada vez mas eficaz,
personal y creativa en los diferentes contextos cotidianos.

Competencias Especificas

1. Manifestar interés para interactuar en situaciones cotidianas a través de la
exploracién y el uso de su repertorio comunicativo, para expresar sus necesidades
e intenciones y para responder a las exigencias del entorno.

El deseo o la necesidad de interactuar con el entorno es el motor que posibilita la
evolucion de las destrezas comunicativas. Para lo cual es imprescindible experimentar
el placer de comunicarse mediante las primeras interacciones ligadas a la emocién, que
se producen en situaciones globales el contexto de las cuales (gestos, silencios ...)
facilitan la comprension, la expresién y la integracion de los significados de las palabras
antes de que el nifio sea capaz de usarlas. La persona adulta, como agente vehicular de
la lengua catalana en la ensefianza y como principal interlocutor y modelo en las fases
iniciales, se convierte en el facilitador de la experiencia comunicativa de cada nifio a
partir de experiencias compartidas.

Estimular y promover la intencion comunicativa favorece el desplieque de diferentes
capacidades que le permitirdn interpretar los mensajes de los demas e interactuar con
el entorno para expresar sus necesidades, emociones, sentimientos o ideas en un clima
de bienestar y seguridad emocional y afectiva.
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Participar en situaciones de comunicacién significativas y funcionales, desde el
respecto a las diferencias individuales, permitira a los alumnos conocer e integrar
progresivamente a su repertorio comunicativo los diferentes lenguajes (verbal, no
verbal, plastico, musical, digital...) y descubrir las posibilidades expresivas de cada uno
de ellos, para utilizar de manera ajustada y eficaz lo mas adecuado en funcién de su
intencion comunicativa o de las exigencias del entorno.

Estas interacciones comunicativas fomentaran también la adquisicién progresiva de las
convenciones sociales que rigen los intercambios comunicativos, asi como la curiosidad
y motivacion hacia el aprendizaje de otras lenguas, acercandose progresivamente a los
significados de diferentes mensajes en contextos de comunicacién conocidos.

2. Interpretar y comprender mensajes y representaciones secundandose en
conocimientos y recursos de su propia experiencia para responder a las demandas
del entorno y construir nuevos aprendizajes.

La comprension supone recibir y procesar informacién en distintos ambitos y formatos,
expresada a través de mensajes variados (orales, escritos, multimodales...),
representaciones y manifestaciones personales, sociales, culturales y artisticas
proximas al interés o a la necesidad personal.

La comprension implica interpretar mensajes, analizarlos y dar respuesta a los
estimulos percibidos. Para lo cual, los alumnos de esta etapa iran adquiriendo y
activando diferentes estrategias para desarrollar la capacidad de realizar
anticipaciones, aproximaciones e inferencias de una manera cada vez mas personal y
creativa. De esta forma, podran comprender los mensajes y las intenciones
comunicativas otras personas e iran construyendo nuevos significados y aprendizajes,
progresando desde el acompafiamiento y la mediacién, hacia un determinado grado de
autonomia y conocimiento del mundo.

3. Producir mensajes de manera eficaz, personal y creativa utilizando diferentes
lenguajes, descubriendo los cédigos de cada uno de ellos y explorando sus
posibilidades expresivas para responder a diferentes necesidades comunicativas.

En las primeras etapas, la produccién y emisién de mensajes tienen que ver con la
necesidad de contacto y satisfaccion de las necesidades mas basicas; el lenguaje
corporal y gestual es el esencial en este primer acto comunicativo. El lenguaje oral,
gracias a la interaccién con la persona adulta, se convierte en el vehiculo principal de
aprendizaje, regulacion de la conducta y expresion de necesidades, ideas, emociones,
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sentimientos y vivencias. La prosodia y todos los aspectos no verbales que acompafian
al lenguaje oral cobran ahora una importancia capital.

A medida que se avanza en la etapa, la produccion de mensajes permite también
representar aspectos de la realidad vivida o imaginada de una forma cada vez mas
personal y ajustada a los diferentes contextos y situaciones comunicativas, a través del
uso de diferentes lenguajes. Los alumnos utilizaran diferentes formas de expresion de
una manera libre y creativa a partir de su conocimiento e interpretacion de la realidad y
la conceptualizacién y el dominio de los sistemas de simbolizacion y técnicas requeridas
en cada caso (verbales, no verbales, plasticos, musicales, digitales...). Los alumnos iran
descubriendo, mediante la experimentacion y el uso, las posibilidades expresivas de
cada uno de estos lenguajes, en funcion del momento concreto de su proceso
madurativo y de aprendizaje.

4. Participar por iniciativa propia en actividades relacionadas con textos escritos,
mostrando interés y curiosidad para comprender su funcionalidad y algunas de
sus caracteristicas.

La etapa de Educacién Infantil es el entorno privilegiado para realizar un acercamiento
progresivo al lenguaje escrito como forma de comunicacién, conocimiento y placer.
Mediante el acercamiento a los textos escritos y su exploracion a partir de
anticipaciones e inferencias, asi como a través de la observacion de modelos lectores y
escritores de calidad, se ira despertando en los alumnos la curiosidad para descubrir
sus funcionalidades como herramienta de representacion oral y sus sonidos. En la
medida en que avanza en la comprension de algunas de las caracteristicas y
convenciones del lenguaje escrito, se incrementa la necesidad de descubrir la
informacién que contiene, con una actitud lddica y de placer.

Siempre desde el respeto a la evolucion de los diferentes ritmos de desarrollo personal
y del conocimiento del proceso a través del cual los alumnos se apropian del sistema de
escritura y las hipétesis que utilizan, se promovera una aproximacion al lenguaje
escrito como actividad incluida en el quehacer cotidiano del aula, como inicio de un
proceso que tendra que consolidarse en la Educacién Primaria. Las bibliotecas jugaran
un papel relevante como espacios donde se ponen en juego las ideas infantiles sobre el
por qué y el para qué del lenguaje escrito, asi como lugar de acercamiento al placer de
los primeros contactos con la literatura infantil. Del mismo modo, la presencia de
apoyos y Utiles de escritura variados, en lugares accesibles, seran una invitacién a
producir mensajes por placer y a sentir la emocién de expresar sus pensamientos,
vivencias o sentimientos de manera espontanea.
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5. Valorar la diversidad linguistica presente en su entorno, asi como otras
manifestaciones culturales, para enriquecer sus estrategias comunicativas y su
bagaje cultural.

La riqueza plurilingue del aula —y, en su caso, el aprendizaje de lenguas extranjeras a
partir del sequndo ciclo— se convierte en un elemento de particular importancia,
puesto que favorece la exposicion a lenguas diferentes de la familiar de cada alumno,
asi como una aproximacién a las mismas a través de interacciones y actividades
[adicas. A partir de aqui, surge la necesidad de educar en el respeto y la valoracién del
bagaje linguistico y sociocultural propio y ajeno, entendiendo la pluralidad linguistica y
dialectal como un elemento enriquecedor que proporciona las claves para una mayory
mejor comprension del mundo. También las manifestaciones y representaciones
sociales y culturales constituyen un marco privilegiado para la comunicacion. La
pluralidad de sus lenguajes invita a promover el reconocimiento de los parecidos y
diferencias entre sus codigos y a desarrollar la sensibilidad hacia diferentes referentes
culturales, prestando una especial atencion a la literatura infantil.

De todo esto se espera que surja un dialogo lleno de matices entre las diferentes
lenguas y manifestaciones culturales que generara un amplio abanico de
conocimientos implicitos. En este proceso, las palabras actuaran como nexo de unién
desde el cual enriquecer el bagaje cultural y desarrollar la sensibilidad y la creatividad,
ofreciendo a la infancia, simultdneamente, la clave de acceso en una ciudadania critica,
solidaria, igualitaria y comprometida con la sociedad.

PRIMER CICLO
Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1

1.1. Participar con interés en interacciones cotidianas, utilizando los diferentes sistemas
comunicativos.

1.2. Participar de manera espontanea en situaciones comunicativas, adecuando la
postura, los gestos y los movimientos a sus intenciones.
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(]? 1.3. Manifestar necesidades, sentimientos y vivencias utilizando estrategias
B comunicativas y aprovechando las posibilidades que ofrecen los diferentes lenguajes
/ con curiosidad y placer.
1.4. Tomar la iniciativa en la interaccion social disfrutando de las situaciones
comunicativas con una actitud respetuosa.
1.5. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, presentes en el entorno
inmediato, manifestando interés y curiosidad hacia la diversidad de perfiles
linguisticos.
Competencia especifica 2
2.1. Interpretar los estimulos y mensajes del entorno respondiendo de manera
adecuada.
2.2. Expresar sensaciones, sentimientos y emociones a partir de diferentes
representaciones y manifestaciones artisticas y culturales.
Competencia especifica 3
3.1. Utilizar el lenguaje oral para expresar y compartir necesidades, sentimientos,
deseos, emociones, vivencias; como regulador de acciones, interactuando en diferentes
situaciones y contextos.
3.2. Explorar las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes, utilizando los
medios materiales propios de estos.
3.3. Producir mensajes ampliando y enriqueciendo su repertorio comunicativo con
seguridad y confianza.
Competencia especifica 4
4.1. Participar activamente en actividades ludicas de aproximacion al lenguaje escrito,
mostrando una actitud activa.
4.2. Recurrir a escrituras indeterminadas, espontaneas y no convencionales
incorporandolas a sus producciones con intencién comunicativa.
Competencia especifica 5
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(]? 5.1. Relacionarse con naturalidad en la realidad linguistica y cultural del aula.

B . . o o . .

/ 5.2. Manifestar interés y goce hacia actividades individuales o colectivas relacionadas
con literatura infantil, obras musicales, audiovisuales, danzas o dramatizaciones,
avanzando en una actitud participativa.

Saberes basicos
A. Intencién y elementos de la interaccion comunicativa.
* El deseo de comunicarse. La emocién y la proximidad como base del intercambio
comunicativo.
* La expresion facial y corporal: gestos de intencién, necesidad, estado de animo y
sensaciones que los acompafan.
* El contacto e intercambio visual.
* Las primeras interacciones ténicoemocionales y posturales. Expresiones faciales y
gestuales. El didlogo corporal.
+ Canciones de cunay juegos de regazo.
+ Actitudes comunicativas significativas: atencién conjunta, mirada referencial y
comprension de las expresiones emocionales del adulto y reaccién ante ellas.
* Los objetos de uso compartido como mediadores en los primeros contextos de
interaccion.
* Estrategias que facilitan los intercambios en situaciones comunicativas que potencian
el respeto y la igualdad: contacto visual con el interlocutor, escucha atenta, el turno de
palabray la alternancia.
B. Las lenguas y sus hablantes.
* Repertorio linguistico individual.
* Realidad linguistica del aula y el entorno. Palabras o expresiones que responden a sus
necesidades o intereses.
C. Comunicacion verbal oral. Expresiéon, comprensién y didlogo

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 971 17 78 00
educacio.caib.es 64



Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3

— 4
—
——

~ a—

* El lenguaje oral en situaciones cotidianas: primeras conversaciones con sonidos,
vocalizaciones y juegos de interaccion.

NTTHO®

* Expresion de necesidades, vivencias y emociones.
* Lenguaje oral como regulador de la propia conducta.

* Repertorio linguistico: situaciones comunicativas, conversaciones colectivas, Iéxico y
discurso.

* La expresion sonora y la articulacion de las palabras. Juegos de imitacién, linguisticos
y de percepcién auditiva.

* Comprensién del mundo y de mensajes a través de la escucha activa.
* Vocabulario. Denominacion de la realidad.
D. Aproximacion al lenguaje escrito

* Observacion y manipulacién de formas escritas y otros simbolos presentes en el
entorno.

+ Acercamiento a los usos del lenguaje escrito.
* Lectura a través de modelos lectores de referencia.
E. Aproximacion a la educacion literaria.

* Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido adecuado al desarrollo del
nifio que, preferentemente desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos del nifio,
igualdad de género y diversidad funcional y cultural.

* Situaciones de lectura. Vinculos afectivos y ludicos a través de modelos lectores de
referencia.

F. Lenguaje y expresién musical.

* Reconocimiento, evocacion y reproduccion de canciones y otras manifestaciones
musicales. Sentimientos y emociones que transmiten.
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G
(]? * Posibilidades sonoras y expresivas de la voz, del cuerpo, de los objetos y de los
B instrumentos.
/
* La escucha como descubrimiento y goce del entorno.
* Sonidos, entonacién y ritmo.
G. Lenguaje y expresion plastica y visual
* Materiales, colores, texturas, técnicas y procedimientos plasticos.
* Expresiones plasticas y visuales. Otras expresiones artisticas.
H. Lenguaje y expresion corporal
* Expresion libre a través del gesto y del movimiento.
* Desplazamientos por el espacio.
* Juegos de imitacién a través de titeres, mufiecos u otros objetos de representacion
espontanea.
SEGUNDO CICLO
Criterios de evaluacién
Competencia especifica 1
1.1. Participar de manera activa, espontanea y respetuosa con las diferencias
individuales en situaciones comunicativas de complejidad progresiva, en funcién de su
desarrollo individual.
1.2. Ajustar su repertorio comunicativo a las propuestas, a los interlocutores y al
contexto, indagando en las posibilidades expresivas de los diferentes lenguajes.
1.3. Participar en situaciones de uso de diferentes lenguas, mostrando interés,
curiosidad y respeto por la diversidad de perfiles linguisticos.
1.4. Interactuar con diferentes recursos digitales familiarizdndose con diferentes
medios y herramientas digitales.
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I Competencia especifica 2

B . o -

/ 2.1. Interpretar de manera eficaz los mensajes e intenciones comunicativas de los
demas.
2.2. Interpretar los mensajes transmitidos mediante representaciones o
manifestaciones artisticas, o en formato digital, reconociendo la intencionalidad del
emisor y mostrando una actitud curiosa y responsable.
Competencia especifica 3
3.1. Hacer un uso funcional del lenguaje oral aumentando su repertorio linguistico y
construyendo progresivamente un discurso mas eficaz, organizado y coherente en
contextos formales e informales.
3.2. Utilizar el lenguaje oral como instrumento regulador de la accién en las
interacciones con los demas con seguridad y confianza.
3.3. Evocar y expresar espontaneamente ideas a través del relato oral.
3.4. Elaborar creaciones plasticas explorando y utilizando diferentes materiales y
técnicas, y participando activamente en el trabajo en grupo cuando se precise.
3.5. Interpretar propuestas dramaticas y musicales utilizando y explorando diferentes
instrumentos, recursos o técnicas.
3.6. Ajustar armonicamente su movimiento al de los otros y al espacio como forma de
expresion corporal libre, manifestando interés e iniciativa.
3.7. Expresarse de manera creativa usando varias herramientas o aplicaciones digitales
intuitivas y visuales.
Competencia especifica 4
4.1. Mostrar interés para comunicarse a través de cddigos escritos, convencionales o
no, valorando su funcién comunicativa.
4.2. Identificar de manera acompafiada alguna de las caracteristicas textuales y
paratextuals mediante la indagacion acompafiada en textos de uso social libres de
prejuicios y estereotipos sexistas.
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(]? 4.3. Recurrir a la biblioteca como fuente de informacion y placer, respetando sus
B normas de uso.
/
Competencia especifica 5
5.1. Relacionarse de forma respetuosa a la pluralidad linguistica y cultural de su
entorno, manifestando interés por la lengua propia de las Illes Balears y por otras
lenguas, etnias vy culturas.
5.2. Participar en interacciones comunicativas en lengua extranjera relacionadas con
rutinas y situaciones cotidianas.
5.3. Participar en actividades de aproximacién a la literatura infantil, tanto de caracter
individual, como en contextos dialdgicos y participativos, descubriendo, explorando y
apreciando la belleza del lenguaje literario.
5.4. Expresar emociones, ideas y pensamientos a través de manifestaciones artisticas y
culturales, disfrutando del proceso creativo.
5.5. Expresar gustos, preferencias y opiniones sobre diferentes manifestaciones
artisticas, explicando las emociones que produce su goce.
Saberes basicos
A. Intencién e interaccién comunicativa.
* Repertorio comunicativo y elementos de comunicacién no verbal.
« Comunicacién interpersonal: empatia y asertividad.
+ Convenciones sociales del intercambio linguistico en situaciones comunicativas que
potencien el respeto y la igualdad: atencion, escucha activa, turnos de dialogo y
alternancia.
B. Las lenguas y sus hablantes.
* Repertorio linguistico individual.
* La realidad linguistica del entorno. Formulas o expresiones que responden a sus
necesidades o intereses.
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(]? + Aproximacién a la lengua extranjera. Elementos para una comunicacidon funcional
B basica.
/
C. Comunicacién verbal oral: expresion, comprension y dialogo.
* El lenguaje oral en situaciones cotidianas: conversas, juegos de interaccion social y
expresion de vivencias.
* Textos orales formales e informales.
* Intencién comunicativa de los mensajes.
* Verbalizaciéon de la secuencia de acciones en una accioén planificada.
* Discriminacién auditiva y conciencia fonoldgica.
D. Aproximacion al lenguaje escrito
* Los usos sociales de la lectura y la escritura. Funcionalidad y relevancia en situaciones
comunicativas.
* Textos escritos en diferentes apoyos.
+ Intencién comunicativa y acercamiento a las principales caracteristicas textuales y
paratextuales. Primeras hipoétesis para la interpretacién y compresion.
* Las propiedades del sistema de escritura: hipotesis cuantitativas y cualitativas.
« Aproximacion al cédigo escrito, desde las escrituras indeterminadas.
* Otros codigos de representacién grafica: imagenes, simbolos, niUmeros...
* Iniciacién a estrategias de busca de informacion, reelaboracién y comunicacion.
» Situaciones de lectura individual o a través de modelos lectores de referencia.
E. Aproximacion en la educacion literaria
+ Textos literarios infantiles orales y escritos con contenido libre de prejuicios, que
respondan a los retos del siglo XXI y desarrollen valores sobre cultura de paz, derechos
del nifio, igualdad de género y diversidad cultural.
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* Vinculos afectivos y ludicos con los textos literarios.

NTTHO®

+ Conversaciones y dialogos en torno a textos literarios libres de prejuicios vy
estereotipos sexistas.

F. Lenguaje y expresién musical.

+ Posibilidades sonoras, expresivas y creativas de la voz, el cuerpo, los objetos
cotidianos de su entorno y los instrumentos.

* Propuestas musicales en diferentes formatos.

* El sonido, el silencio y sus calidades. El c6digo musical.

* Intencién expresiva en las producciones musicales.

* La escucha musical como goce.

G. Lenguaje y expresion plastica y visual.

* Materiales especificos e inespecificos, elementos, técnicas y procedimientos plasticos.
* Intencién expresiva de producciones plasticas y pictéricas.

* Manifestaciones plasticas variadas. Otras manifestaciones artisticas.

H. Lenguaje y expresion corporal.

* Posibilidades expresivas y comunicativas del propio cuerpo en actividades
individuales y grupales libras de prejuicios y estereotipos sexistas.

* Juegos de expresién corporal y dramatica.
L. Alfabetizacion digital.

* Aplicaciones y herramientas digitales con diferentes finalidades: creacién,
comunicacion, aprendizaje y goce.

* Uso saludable y responsable de las tecnologias digitales.

C.del Ter, 16

07009 Palma

Tel. 971 17 78 00

educacio.caib.es 70



Pendiente de correccién linguistica

BORRADOR 3

— 4
—
——

~ a—

* Lectura e interpretacion critica de imagenes e informacion recibida a través de medios
digitales.
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* Funcién educativa de los dispositivos y elementos tecnoldgicos de su entorno.
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Anexo 3
Situaciones de aprendizaje.

Las situaciones de aprendizaje son instrumentos de disefio curricular que, a partir de la
concrecion curricular del centro, integran todos los elementos que forman parte del
proceso de enseflanza-aprendizaje competencial en el marco del tratamiento
globalizado de las areas del curriculum.

El planteamiento de las situaciones de aprendizaje responde al requerimiento a las
Administraciones educativas que aparece en su punto 3 del articulo 121 de la Ley
Organica de Educacién, de 6 de diciembre de 2006, de favorecer el desarrollo del
curriculum mediante la elaboracidon de modelos abiertos de programacion docente que
puedan atender las necesidades de los alumnos. Las situaciones de aprendizaje se
despliegan e implementan en forma de programaciones de aula.

La adquisicion efectiva de las competencias clave descritas en el anexo 1 del presente
Decreto se vera favorecida por el desarrollo de una metodologia que reconozca los
niflos como agentes de su propio aprendizaje. Por eso, se propone disefiar situaciones
de aprendizaje asociadas a las competencias clave concretadas para la etapa de
educacién infantil y las competencias especificas de cada ciclo y area.

Para promover el desarrollo de las competencias clave dentro del curriculum de la
etapa, las situaciones de aprendizaje tienen que ser significativas, abiertas y complejas.
Tienen que presentar retos que se puedan adaptar a las capacidades individuales de
los alumnos, a su nivel madurativo y proporcionar las condiciones que los puedan
alentar a valorar criticamente, de manera progresiva, su propio proceso de aprendizaje
y su trabajo, facilitando asi una evaluacion formativa.

Una situacion de aprendizaje es significativa cuando los alumnos pueden establecer las
conexiones entre el aprendizaje adquirido y sus aplicaciones inmediatas y potenciales.
La situacion es abierta si les facilita la exploracion de varias posibilidades de
conocimiento y no solo una, incorpora una variedad de tareas, alienta el uso de
diferentes lenguajes, y tiene como resultado diferentes tipos de respuestas y
producciones. Finalmente, una situacion de aprendizaje es compleja si esta requiere el
uso de varios conocimientos y saberes del curriculum, de forma que permite que los
alumnos interrelacionen los diversos elementos que forman parte.
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En el marco de la educacién infantil, estas situaciones de aprendizaje se tienen que
entender como contextos, ambientes y actividades que implican el desplieque de
acciones que tienen que ser estimulantes, integradoras, muy contextualizadas y
respetuosas con el proceso de desarrollo integral del alumno en todas sus
dimensiones. También tienen que tener en cuenta las potencialidades, intereses y
necesidades, asi como las diferentes maneras de comprender la realidad del alumno.

Las situaciones de aprendizaje parten de una propuesta, a partir de la cual, el equipo
docente tiene que acompafar al nifio en su proceso de desarrollo, disefiando los
escenarios que faciliten y potencien el aprendizaje, adoptando y ajustando los recursos
necesarios en respuesta a sus necesidades e intereses. Estos escenarios tienen que
favorecer que los alumnos vayan asumiendo autonomia y responsabilidades
individuales y colectivas.

Las situaciones de aprendizaje desarrollan las competencias especificas del area, a las
cuales son aplicables los criterios de evaluacion. Estas situaciones tendrian que permitir
al equipo docente y, progresivamente, a los alumnos relacionar los aprendizajes
adquiridos con el logro de los objetivos generales de la etapa.

Las situaciones de aprendizaje tienen que partir del planteamiento claro y preciso de
los planteamientos que se esperan conseguir, el logro de los cuales suponga la
integracion de un conjunto de saberes basicos. En el caso particular del primer ciclo
sera conveniente que la pregunta inicial de la situacién de aprendizaje se plantee desde
el punto de vista del equipo educativo. Este equipo tendra que facilitar estrategias y
proponer tareas y actividades para que el alumno adquiera las competencias
especificas y pueda ir dando respuesta de manera progresiva.

Las situaciones de aprendizaje también tienen que favorecer la cooperacion entre los
alumnos y el trabajo en equipo, mediante el planteamiento de tareas que requieran
habilidades sociales y de relacidon con los demas.

Teniendo en cuenta la diversidad de los alumnos, es importante desarrollar situaciones
de aprendizaje inclusivas, que tengan la flexibilidad suficiente para permitir la
adaptacion a diferentes ritmos de aprendizaje y que, seleccionando las dinamicas de
grupo adecuadas, faciliten la participacion de todos en las actividades. En este sentido,
los principios del Disefio universal del aprendizaje son el cimiento para este desarrollo,
como establece el punto 3 del articulo 4 de la Ley Organica de Educaciéon, de 6 de
diciembre de 2006. El Disefio universal del aprendizaje se fundamenta al proporcionar
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varios medios de implicacion, representacion, accidén y expresion de los alumnos a la
actividad.

Estas situaciones tienen que favorecer la transferencia de los aprendizajes adquiridos
en las diversas situaciones de la realidad cotidiana del nifio, en funcién de su nivel
madurativo. En su disefio, se tiene que favorecer el desarrollo progresivo de un
enfoque critico y reflexivo, asi como el abordaje de aspectos relacionados con el interés
comun, la sostenibilidad, el respecto a la diferencia y la convivencia, inicidandose en la
gestion de las posibles situaciones de conflicto mediante la cooperacién, el dialogo y el
consenso. Ademas, se tienen que tener en cuenta las condiciones personales,
familiares, sociales y culturales de los nifios, asi como su nivel madurativo y de
desarrollo para detectar y dar respuesta a los elementos que puedan generar
exclusién, introduciendo medidas para su inclusion. Por eso, el marco de referencia son
los objetivos de desarrollo sostenible de la ONU para el 2030.

La recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo describe formalmente las
competencias clave para el aprendizaje permanente como «una combinacién de
conocimientos, capacidades y actitudes adecuadas al contexto». En este sentido, el
contexto de las situaciones de aprendizaje tiene que proponer situaciones
comunicativas y formativas relacionadas con el ambito personal, social y educativo.

En el contexto social del centro, los equipos docentes pueden disefiar situaciones de
aprendizaje vinculadas a la participacién del alumno en su entorno mas proximo,
teniendo en cuenta instituciones, asociaciones y colectivos. De manera analoga, se
pueden disefar situaciones de aprendizaje contando con la participacién de las
familias.

Estructura de las situaciones de aprendizaje

Teniendo en cuenta las consideraciones anteriores, la estructura de una situacién de
aprendizaje que disefia el equipo docente tiene que ser la siguiente:

1. Identificacion. Etapa, nivel y areas de conocimiento.

2. Titulo, planteado preferentemente en forma de pregunta, de forma que anticipe el
reto.

3. Relacién de competencias especificas y criterios de evaluacion vinculados que se
tratan en el area en la situacidon de aprendizaje, segun lo establecido en el anexo 2 de
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este Decreto. La situacion de aprendizaje deberia dirigirse, generalmente, a un nimero
reducido de criterios de evaluacion del curriculo de forma que permitiera,
posteriormente, el desplieque de una programacion de aula en un numero razonable
de sesiones. A lo largo del curso escolar, las situaciones de aprendizaje tienen que
permitir atender los criterios de evaluacion de las competencias especificas e
incorporar los saberes basicos que se han previsto y secuenciado en la concrecién
curricular del centro para cada area.

4. Relacion de conocimientos basicos del curriculo que moviliza la situacion de
aprendizaje (seleccionados de los saberes basicos del area de este Decreto).

5. Contexto o contextos (de forma general en un maximo de dos si se solapan) en los
cuales se sitUa la situacién de aprendizaje.

6. Actividades de iniciacién y dinamicas de toma de conciencia, por parte de los
alumnos, del propésito de la situacion de aprendizaje y de conocimiento previo del
procedimiento de evaluacion de su trabajo.

7. Instrucciones y material que tienen que permitir a los alumnos la superacién de los
retos que se plantean. A efectos de la redaccion de la situacién de aprendizaje, no se
trata de generar en este punto toda la documentacién y el material que sera necesario,
sino hacer una prevision general. Los detalles concretos de las instrucciones y material
especifico se tienen que recoger en las programaciones de aula que se despliegan a
partir de esta situacion.

8. Resumen de la descripcion y planificacion de la de tarea o tareas que los alumnos
tienen que realizar dentro de la situacion de aprendizaje. Tipo y caracteristicas del
producto o productos de la tarea o tareas.

9. Procedimientos de retroaccion, revision y supervision por parte de los maestros
durante la realizacion de la tarea o tareas para favorecer la autoregulacién de los
alumnos, de forma que puedan ser conscientes del progreso de su aprendizaje y tomar
las decisiones mas adecuadas para mejorarlo y superar las dificultades.

10. Procedimiento y dindmicas de evaluacion final, calificacion y transferencia del
conocimiento.
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