EL APRENDIZAJE DE UN NUEVO CODIGO ALFABETICO COMO INDUCTOR A LA
TOMA DE CONCIENCIA SOBRE LA COMPLEJIDAD DEL PROCESO DE INICIACION A
LA LENGUA ESCRITA
(UNA EXPERIENCIA DE AULA UNIVERSITARIA)

Congreso Mundial de L ecto-escritura, celebrado en Valencia, Diciembre 2000

Juan José Zabala
Escuela Universitaria Edetania

PRESENTACION

Un curso de didactica aplicada ofrece usualmente no solo una guia de recursos y la
informacion sobre € elenco de los contenidos propios de la materia que se va a impartir, Sino
también resefias a propdsito de la base psicoldgica sobre la que se asientan las capacidades,
destrezas y habilidades que van a ser susceptibles de incorporacién o desarrollo en € sujeto
discente.

Por €ello, cada vez que consideramos en e aula universitaria € proceso de la iniciacion
de la lengua escrita, reflexionamos sobre la naturalidad de la adquisicion y la artificiosidad de
los aprendizgjes; de la facilidad para la incorporacion cognitiva en la adquisicion y la
dificultad en los aprendizgjes' Dado que el proceso de la incorporacion de la lengua escrita es
un aprendizaje que entrafia la puesta en practica de habilidades y destrezas que han de
organizarse sobre otras para obtener resultados globalmente semejantes, éste implica una
dificultad de la que, a veces, no somos tan conscientes como la situacion exige. A los
estudiantes de Magisterio ensefiar a leer y a escribir puede parecerles un mundo inabordable,
al que inevitablemente se veran abocados, tarde o temprano, en su practica docente. Y,
aunque no se confiese, hay un temor reverencial y lleno de ansiedad hacia este momento
profesional. Una estudiante pregunt6 casi a principio de curso, con una mezcla de angustia e
ilusién, s se les iba a ensefiar a ensefiar a leer y a escribir. Se le respondié que se haria todo
lo posible por que asi fuera

Lo primero que parecia conveniente era recuperar la conciencia de la situacion inicial ya
que €l grupo-clase tendria la posibilidad de entrever la dificultad inherente a aprendizaje de la
lengua escrita (€l uso de un nuevo codigo —de segundo orden- con diferente cana y sefial
diversa, entre otras divergencias).

El 16gico desarrollo cognitivo y funcional del alumnado universitario hace ificil -
inaccesible para mi en estos momentos- dar con una experiencia que permita, en un plano
real, mostrar € equivalente a momento inicial del proceso de la lengua escrita. Los sujetos
adultos poseen conciencia afabética y conciencia fonoldgica; saben qué es leer y qué es
escribir; conocen las diferencias entre la comunicacion ord y la de la lengua escrita; aprecian
las ventgjas y valoran la importancia social y persona que encierra este doble recurso; tienen
una larga practica en €l uso de este sistema, etc. Sin embargo, habia que tratar de desarrollar
un contexto virtual de ayuda, que, con una minima dosis de novedad, sirviera para provocar
ciertas reflexiones.

! Enindividuos sin déficit, claro esta.



Quizéa llegaramos a configurarse la situacién deseada entrando en contacto con un nuevo
codigo afabético. De los disponibles, prevaecio e griego -por mas accesible a mi mango-;
con una subrepticia informacion previa sobre los conocimientos del grupo-clase experimental
en torno a este afabeto, habia una casi total certeza de que podriamos establecer algo que
recordara 0 evocarala situacion de inicio de lalengua escrita en un aula de educacion infantil.

El objetivo era maltiple: por un lado se pretendia, de forma inicia, imbuir a grupo-
clase en la mera codificacion y descodificacion de un nuevo sistema alfabético (su lectura 'y
produccion gréfica); por otro, reproducir ciertos procesos de aprendizaje referidos a la lengua
escrita. Pero a este doble objetivo se afiadio otro de formaindirecta: el estimulo del interés por
la dindmica de organizacién y cohesion de grupos con fines didacticos. Cobraba un valor
pleno en la préctica de aula la importancia y utilidad de la concienciay € reconocimiento del
propio nombre (y por consiguiente la conveniencia de su explotacion didactica), e refuerzo
de la conciencia del yo y del tQ, la pertenencia a un colectivo, la distribucién de tareas, ...
Contando con la fragilidad didéctica de una intervencién tal en un grupo-clase numeroso,
comenzo la puesta en préctica de esta idea que podia abrir caminos para la reflexion sobre 1o
gue habiamos estudiado.

Aprovechando € momento didactico, era conveniente introducir de forma palpable la
estructura de una aula constructivista, en la que aparecieran como productos de la elaboracion
colectiva, todos los elementos de referencia grupa e individua y los refuerzos de ambito
conceptual. Asi pues, fueron elaborados con anterioridad a la presentacion de la experiencia
(pero no en & ambito del aula, pues producirlos hubiera ocupado un tiempo demasiado largo
en proporcion con e que corresponde a la materia), los documentos y materiales
previsiblemente necesarios.

Simulacién de aprendizaje lectoescritor
Secuencia didéctica

1.-Sujetosy &mbito de experimentacion:
Estudiantes del curso de latarde de uno de los grupos de segundo curso de
Educacién Infantil de EDETANIA.

2.-Duracion prevista de la simulacion:
Tres sesiones de noventa minutos cada una

3.-Objetivo de la simulacion:

3.1.- Tomar contacto con un nuevo sistema de codificacion escrita.
3.2.- Reflexionar sobre las dificultades docentes y discentes del proceso de aprendizaje de la
lengua escrita.
3.3.- Reforzar € interés por la dinamica de organizacion y cohesion de grupos con fines
didécticos.
3.4.- Reflexionar sobre € hecho lingliistico> procesos de abstraccion y simbolizacion.
4.-Contenidos

4.1.-Conceptuales:
4.1.1.- Organizacion del aula constructivista.



4.1.2.- Iniciacion alalectoescritura de nuevos alfabetos

4.2.-Procedimentales

4.2.1.-Preparacion de un aula constructivista.
4.2.2.-Secuencia didactica s mulada:

Objetivos de la Secuencia Didactica Simulada

Acercar alos discentes los signos usuales del lengugje escrito, su

representacion y descifrado.
Contenidos de la Secuencia Didactica Simulada

El afabeto. Reconocimiento de grafias. Aprendizaje de los nombres

delasletras.

|dentificacion de grafias y sonidos.
Reproduccion de grafias.
Lecturay escritura.

Actividades dela Secuencia Didactica Simulada
Fase O

v Pegado en la pared de los carteles de los listados para la
identificacion individual de cada uno de los miembros del
grupo-clase.

v' Formacion de pequefios grupos.

v’ Entrega de hojas para la elaboracion de la fotografia de grupo
y de las fotografias correspondientes.

v" Eleccion de iconos representativos de 10s grupos.

v’ Entrega del icono grande correspondiente a cada grupo y de
dos series de iconos més pequefios para posteriores
actividades.

v' Pegado de las fotografia en la hoja de grupo.

v' Pegado del icono grande en la hoja de grupo.

v' Pegado de iconos grandes en las paredes por parte del profesor
parala posterior colocacion de carteles de grupo

Fasel

v’ Entrega de tiras con los nombres y fotografia de cada alumno
parareforzar laidentificacion.

v' Copia de los nombres bajo cada fotografia.

v Pegado de fotografias de grupo en la pared bajo los iconos
grandes pegados por € profesor.

v" ldentificacion de los grupos.

v" Pegado del nombre del grupo a lado de los iconos grandes.

Fase 2

v' Pegado de las fotografias reservadas en € listado 1 de nombres
colocado en la pared

v Pegado de los iconos reservados en € listado 2 de nombres
colocado en la pared

Fase 3



v' Entrega de etiquetas adhesivas, fotografia pequefia

v" Construccion de etiquetas identificadoras.

v’ Localizacion en € grupo nombres que terminen y empiecen
del mismo modo, rodeando |as letras correspondientes

v Intervencion del profesor escribiendo su nombre en la pizarra

v’ Escritura del propio nombre en la pizarra por parte de los
voluntarios.

v Reflexion en la pizarra de las semganzas de grafias de los
nombres escritos.

Fase 4

v' Colocacion de los carteles alfabéticos y numéricos.

v" Construccion de los nombres de las | etras.

v’ Lecturadel afabeto.

v Identificacién por parte de voluntarios de su nombre con las
letras del alfabeto

v' Actividades de construccion por pequefios grupos. cuadernillo
de nimeros.

Fase 5

v" Colocacion de los carteles de meses, estacionesy dias.

v" Colocacion de iconos correspondientes.

v' Colocacion de carteles de imagenes de elementos animados e
inanimados para identificacion de sonido/grafia.

v/ Recortado y pegado de caracteres afabéticos asignados y
nombres de |os e ementos.

Fase 6

v Actividades de recuperacion de informacion, reelaboracion
mediante el juego: bargjasy rétulos.
v" Actividades de construccion.

Fase 7

v' Dictado.

v Correccion.

v" Lecturaindividualizada.
v" Evaluacion.

4.3.-Actitudinales

4.3.1.- Interés por conocer o revisar signos de representacion gréfica distintos al de
uso habitual.

4.3.2.- Cooperacion en las tareas emprendidas en el ambito del grupo-clasey del
pequerio grupo de trabajo.

5.-Evaluacion:
Respuesta a un cuestionario sobre e cumplimiento de objetivos y grado de
satisfaccion.



Puesta en comin genera sobre la simulacion, sobre € proceso de aprendizaje de la
lectoescrituray sobre el proceso de docencia en este apartado.

DESARROLLO

Al principio estaba previsto utilizar dos o tres sesiones para llevar a cabo esta
simulacién; sin embargo, pronto quedd claro que ese tiempo iba a resultar excesivamente
gjustado. Asi, se asigno ala experiencia una sesién mas, con lo que ésta ocuparia seis horas de
trabajo.

»  Comenzamos con una introduccién de recuperacion esguemética de la informacion de
la que ya disponia € grupo-clase mediante la asistencia a clases anteriores y la lectura de la
documentacion ofrecida en elas’, y luego € grupo-clase fue informado de que nos
disponiamos a hacer una préctica de aula

A continuacion dispuestas sobre la mesa las hojas con las fotografias de los miembros
del grupo-clase (las fotografias estaban organizadas en ocho tiras numeradas de 1 a 8) se les
pidi6 que fueran viniendo de ocho en ocho, buscaran su fotografiay tomaran nota del grupo al
que iban a pertenecer. Una vez que recogieron todos la informacion, procedimos a distribuir
el grupo-clase en ocho secciones atendiendo al nimero que cada persona habia anotado como
referencia propia.

El grupo-clase recibié las tiras de fotografias y las hojas para la eaboracion de la
fotografia de grupo, con la instruccién de que pegaran sus fotos en forma adecuada dejando
espacio para escribir debajo el nombre mas tarde.

A continuacion, les fueron presentados los doce simbolos de tamafio grande, y fueron
seleccionados por orden numérico segun prefirié cada seccién. Cada una de €ellas recogié un
simbolo grande y dos serie del mismo simbolo en tamafios menores; pegd € grande en €

2 Y que bésicamente se resumia en:

Notas de clase de las cuatro sesiones previas en las que habiamos reflexionado sobre elementos como:
Referencias curricul ares sobre |a ensefianza aprendizaje de la lengua escrita

Ejercicios de recuperacion de informacion.

Preconceptos propios sobre este tema.

Primeros recuerdos neolectores y neoescribanos.

Caracterizacion semidtica de este tipo de lengua.

Corrientes de pensamiento y metodol dgicas tradicionales y actuales sobre su didéctica

Factoresy capacidades que intervienen de forma directa o indirecta sobre este aprendizaje.

Ejercicios de recuperacion de informacion.

Habilidades y microhabilidades de la comunicacion escrita

Actividades previas ala ensefianza de lalengua escrita.

Propuestas para el blogue del lenguaje en la Educacion infantil de objetivos, actividades y eval uaciones de algunas editoriales.
Evolucion del grafismoy delalectura: presentacion de g/ emplos esquemas y mapas conceptuales.

Documentacion accesoria de la materia

Seleccion de textos del curriculo de la Educacion Infantil referidaal Blogue del Lenguaje del Areade Comunicaciony
Representacion del segundo ciclo dela Educacion Infantil.

Apuntesimpresos y fotocopiados del Dr. Sanz sobre metodol ogias tradicionaes y actuales en torno aladidactica de lalengua
escritay sobre los factores y capacidades que intervienen en € proceso lectoescritor.

Reelaboracion documental de las habilidades y microhabilidades presentadas por CASSANY, D., LUNA, M.y SANZ, G. :
Ensefiar lengua (1994). Barcelona. Grad. 1997. 575 pp. (22 ed.) paginas 193-298 a partir de MCDOWELL, J : Cursde
formaci6 de monitors. Generalitat de Catalunya. (material multicopiado). 1984,

Documentacion pararedizar gercicios de recuperacion de informacion de los apartados tratados

Reelaboracion documental de las propuestas de la editorial EDEBE paratres, cuatro y cinco afios en torno a aprendizaje de la
lengua escrita en torno alos contenidos del Bloque delenguaje del curriculo de Educacion Infantil

Guiade exposicion de niveles de aprendizaje de lecturay escritura segin diversos autores, entre ellos

BONALS, J.: Aprendizaje dela escritura. Madrid. ICCE. Col. Didéctica, n°1. 1998. 141 pp. Capitulos 2y 3, pp..21 a47
CLEMENTE LINUESA, M.y DOMINGUEZ GUTIERREZ, A.B.: La ensefianza de la lectura. Enfoque psicolingtiistico
y sociocultural. Madrid. Piramide. 1999. 182 pp. Capitulos2y 3, pp..35a118

Documentos de imégenes de evolucion del grafismo.

Bibliografiarelacionada con el temadel aprendizaje de lalengua escrita que figuraen el Anexo



recuadro correspondiente de las hojas de fotografia de grupo y reservo las series de simbolos
peguerios para usos posteriores.

Cada una de las secciones recibi6 la hoja (correspondiente a la de fotografias) con los
nombres de pila de cada componente escrito en caracteres griegos (con la adaptacion
grafofonética correspondiente —véase la nota n® 5-). Los grupos hubieron de recortar €l
recuadro de cada uno de los nombres y tomar cada componente el suyo. A continuacion
copiaron su hombre bago la fotografia del cuadro de grupo. Cuando las secciones tuvieron
pegados fotos e iconos y copiados |os nombres, comenzo la segunda fase.

La segunda fase consistia en colocar en dos lugares diferentes de la clase sendas listas
de los nombres de los componentes del grupo-clase. Hecho esto, el grupo nimero uno pego
primero sus fotografias a lado del nombre individual correspondiente en una de las listas y
luego sus simbolos en la otra. Laidea era que e proceso se repitiera con todos los grupos, es
decir, mientras € grupo uno pegaba en la segunda lista, € niimero dos pegaba en la primeray
cuando & uno se sentaray € dos estuviera en la segunda lista, € tres pegara sus fotos en la
primera, y asi sucesivamente. Los diferentes ritmos de actividad y niveles de habilidad no
favorecieron una continuidad tan fluida y ordenada como era de esperar. Para este momento
habia previstas actividades de “entretenimiento” a fin de teminar la fase lo més
sincronicamente posible.

Para la tercera fase se les facilitaron las etiquetas adhesivas y las fotografias més
pequefias de manera que en ellas escribieran, mediante copia, su nombre, pegaran la
fotografiay colocaran € simbolo més peguefio que le habia dado anteriormente.

As llegamos a final de la primera sesion. A lo largo de ella fuimos haciendo
reflexiones conjuntas o inducidas sobre las capacidades y habilidades de abstraccion y de
simbolizacion, de escritura mediante copia, de destreza gréfica, de identificacion visua y de
discriminacion gréfica. Asimismo, recordamos las ventgjas de poseer la conciencia alfabética
y la conciencia fonoldgica, propias del grupo-clase, frente a nivel de desarrollo de éstas de
los discentes reales de una aula de tres afios.

En la segunda sesion se pretendia asentar 1o aprendido, por lo que, aprovechando la
llegada de componentes ausentes durante la reunion anterior (unos diez, que fueron
distribuidos en los grupos correspondientes) para crear un ambiente de colaboracion dentro de
cada seccion. Los que ya habian recibido la instruccion en la primera sesion fueron
explicando a los recién incorporados la actividad y los pasos que debian dar, y conseguimos
entre todos organizar definitivamente los datos y etiquetas necesarios en los murales.

Una vez nivelada la actividad, colocamos los carteles referentes a los afabetos tanto en
letras mayUsculas como en minusculas en los lugares que se consideraron convenientes; luego
el cartel de los nimeros en la pared y leimos conjuntamente los nombres de la letras y los
nimeros. Mas tarde con los cuadernillos de nimeros en su poder, los rellenaron y los
corrigieron pasandolo cada grupo a contiguo.

Al hacer algunas correcciones de dudas en la pizarra, llegamos a una revision de la
fonologia espafiola y e traspaso de los signos del griego a ésta’. El afabeto resultante
quedaba explicado en funcion de la tota transparencia sonido-letra, pero ofrecia las
dificultades derivadas de la diversificacion de grafias del castellano para un mismo

% Se explicaron las razones de elision del afabeto griego origina de los grafemas z, y, 0, e ( cuyos fonemas y sonidos no son adecuados al
castellano) ; la modificacion de la pronunciacion de upsilon [y] ,voca anterior alta labia cerrada /y/, alade u [u] ,voca posterior dta/u/; la
creacion de un signo grafico —eI espiritu- que iba a servir para conservar el nimero de grafias de hache y, a tiempo, para marcar las
palatales; sorda africada /t5/> k' 'la nasal /0/ >n y lateral /I /> | ; y la creacién de un signo para el afabeto griego que transcribiera
nuestra palatal sonora/y—> J.



sonido/fonema’, la de sonidos/fonemas para la misma grafia’ y las propias de la codificacion
para la transcripcion fonoldgica, que ya habian estudiado en la asignatura de Lengua Espafiola
del curso anterior.®

Con estas cuestiones —que enriquecieron pero aargaron inevitablemente la smulacion-
terminamos la segunda sesion de trabgjo. Tuve la impresion momentanea tras la reflexion de
tipo linglistico en la que nos habiamos empefiado, de que esta simulacion era quiza algo dura
para € grupo, pero que en la siguiente sesion habriamos de cubrir ampliamente las
expectativas en € plano de la didéctica

Esto sucedid, efectivamente, en la siguiente reunion de clase. Colocamos en la pared
los carteles de los meses y estaciones del afio, de los dias de la semana y afladimos los
simbolos de lectividad-vacaciéon y de fiestas , asi como los de las estaciones del afio.y los
cateles de imagenes referentes a las letras y los sonidos, recortamos los nombres
correspondientes y 1os pegamos; luego se les entregd o que iba a servir de juegos. Una bargja
de imégenes y otra con sus logogramas, dos bargjas de nimeros y sus logogramas, rétulos de
los nombres de dias de la semana, meses y estaciones del afio impresos en letra de dos tipos
(inicial como letra disefiada con punto de cruz y e resto mayUsculas convencionales) para
ordenarlos, un abecedario de minUsculas impresas como disefio con punto de cruz, un
abecedario de mayusculas del mismo tipo, ambos para identificar las grafias por contraste con
las convencionales. Los juegos se iban realizando y se iban intercambiando hasta que todos
los grupos los mangjaron todos. Al tiempo que los gru7pos iban usando los juegos, proponian
preguntas o cuestiones que eran atendidas en cada caso'.

Para terminar, cada grupo hubo de realizar una lista de los nombres y apellidos de sus
componentes presentes ordenada alfabéticamente —seglin el sistema de uso en la ssimulacion-
en la que figurasen también e nimero y & nombre distintivo del grupo, lafechaen letrasy €
titulo de la tarea. Con la entregalrecogida de estos documentos, terminamos la sesion. La
conversacion que posteriormente mantuvimos algunos de los participantes nos dio la certeza
de que € procedimiento didéactico iba desarrollandose satisfactoriamente.

En la ultima sesién propuse la actividad del dictado tradicional. Se les iba a dictar una
serie de cuatro palabras (una monosilaba, una bisilaba, una trisilaba y una polisilaba) y varias
frases, una de ellas relacionada con alguna de las palabras anteriores. Las palabras que iban a
dictarse y la frase relacionada eran las que habiamos visto repetidamente en la sesién
dedicada al desarrollo del grafismo®. Ademés, se habia previsto dictar algunas frases en griego
con la pronunciacién adecuada a los niveles del grupo clase.

Este fue el dictado

Ipéll} /tigRe/, /aRdi@/, /mariposal y /el tigRe kdme kéRnel||/

/TEire| marial ke@ritoméne ok  yrios meta si||/°

/o pilékos esti  dsdon mimel étaton]||/*°.

‘cyzparalgl; gyj paralcl; k, c, q para/k/
®Ig/y Ic/ parag; Ig/ y Ikl parac
ALARCOSLLORACH, Emilio : Gramatica de la Lengua Espafiola, Madrid. ESPASA CALPE 1994

" Lasinquietudes y |as reflexiones fueron las mismas en todos los grupos y se agrupaban en torno al desarrollo
de habilidades y destrezas de discriminacion, identificacion y relacion en condiciones estandar; y alas
dificultades de integracion de grafias no convencionales.

8 Una experiencia en aulas de educacién preescolar de la escuela Casas de Barcelona de los afios ochenta que puso en préctica e aprendizaje
de la de la lengua escrita por medio del método constructivista de Ana Teberosky y Emilia Ferreiro. La experiencia se publico como libro
con la referencia siguiente: BONALS, J.: Aprendizaje de la escritura. Madrid. ICCE. Col. Didéctica, n°1. 1998. 141 pp. (los materiales
expuestos en el aula correspondian alos jemplos de evolucion del grafismo pp. 35-45)

9 «Ave Maria, llenaeres de gracia, e Sefior es contigo»

10 «El mono es un animal muy imitador»



Habian sido introducido dos fonemas/sonidos que no existen en e espafiol, con la
intencién de revisar después como habian resuelto los estudiantes la transcripcion. El
resultado fue que transcribieron mayoritariamente i paralaly] y s/ z parala[ds]

Mientras cada uno de los estudiantes presentes pasaba por la mesa del profesor para
leer y corregir lo escrito, los grupos escribian en los cuadernillos correspondientes las
palabras solicitadas y componian palabras con |os documentos entregados paratal fin.

En cada caso observamos las deficiencias y los logros, reflexionando sobre las rutas de
lectura™, las habilidades necesarias y las capacidades correspondientes'®. Verificamos cémo
las palabras trabgjadas se leian mediante una ruta directa y cdmo ante paabras nuevas
desarrolldbamos la via indirecta fonoldgica; comprobdbamos la dificultad de la lectura y
comentabamos los problemas ante los que se habian enfrentado para escribir mediante el
nuevo sistema alfabético.

Para terminar hicimos una serie més de reflexiones sobre la virtualidad de la ssimulacion,
dadas las caracteristicas de nivel cognitivo y evolutivo de los adultos participantes,
notablemente tan diferentes a las de los sujetos discentes propios de las aulas de Educacion
Infantil. Repasamos & camino redizado, se formularon las actividades didacticas que
habiamos realizado (todas incluidas en los procedimientos aconsejados para € tramo de 2°
ciclo ?? Educacién Infantil a partir de diversas propuestas editoriales, especiamente la de
Edebé™)

A continuacién fueron presentados |os objetivos previstos antes de la actividad, y se les
entregé un formulario de vaoracion en e que se planteaba € nivel de consecucion de estos
objetivos en opinién de cada uno de los miembros del grupo-clase. Este formulario era
anonimo y debia ser devuelto en la sesién siguiente.™

™ yYa habiamos estudiado |as referencias a través de CLEMENTE LINUESA, M.y DOMINGUEZ GUTIERREZ, A.B.: La ensefianza de
la lectura. Enfoque psicolinguistico y sociocultural. Madrid. Piramide. 1999. 182 pp.. Paginas 44-56

12 Anteriormente comentamos estas habilidades y microhabilidades a partir de MCDOWELL, J : Curs de
formacid de monitors. Generalitat de Catalunya. (material multicopiado). 1984, en CASSANY, D., LUNA, M.
y SANZ, G. : Ensefiar lengua (1994). Barcelona. Grad. 1997. 575 pp. (22 ed.) péginas 207-208

13 Construyendo palabras. Barcelona. Edebé, 1997 (reimpresion de 1999)

14 véanse los documentos en € Anexo



CONCLUSIONES

Los resultados del formulario de valoracion son los que siguen en el anexo. A partir de ellos
[legamos a | as siguientes conclusiones:

> La simulacion habia resultado satisfactoria en cuanto a la consecucion de
expectativas.

> La simulacion habia resultado adecuada en relacion a los objetivos previstos.

> Habia en esta experiencia pocos aspectos mej or ables —sin orientaciones sobre ellos-.

Tomando en consideracion los resultados de las valoraciones del grupo-clase, las opiniones
vertidas alo largo del proceso de simulacion por parte de las/los estudiantes, los comentarios
realizados en los momentos de puesta en comin del grupo-clase, las conversaciones
mantenidas por parte del docente con un nimero significativo de personas miembros del
grupo clase, se pudo observar:

> Que este tipo de préctica permite acercarse a la realidad psicoldgica y pedagogica
que envuelven e proceso de iniciacion infantil en e aprendizaje de la de la lengua
escrita.

> Que este acercamiento mediante la experiencia personal™ favorece que estos
futur os docentes puedan colocar se en el lugar del otro.

Y asi, podria concluirse induciendo:

> Que esta capacidad de ponerse en €l lugar del otro facilitara e gercicio de la
docencia previendo -en mas casos de los que anteriormente hubieran podido atisbar-
dificultades propias de los aprendices de la lengua escrita.

> Que, conviniendo en que la prevision de dificultades reales en cualquier proceso de
enseflanza-aprendizaje es un vaioso instrumento de ayuda para € desarrollo de las
habilidades y destrezas de los escolares, € uso de tal instrumento para favorecer € desarrollo
de una habilidad y una destreza tan exclusivas y necesarias para la evolucion intelectual,
socia y personal del ser humano como es e aprendizagje de la lengua escrita redundara en
beneficio de los sujetos discentes de las aulas de Educacion Infantil. Lo cua es aquello
gue inicialmente se habia pretendido conseguir.
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