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“Leer no esmatar € tiempo, sino fecundarlo”
(H.C. Brumana)

Durante las Ultimas semanas hemos estado reflexionando sobre la Lectura para encontrar |a
linea argumentativa que expondriamos en este articulo. Cuando desde “Primeras Noticias’ se nos
propuso participar en este nimero especial sobre la Animacion a la Lectura aceptamos € reto con
un convencimiento: en nuestro trabgjo tratariamos de hacer meditar a profesorado y a todos los
agentes del acto lector sobre la lectura entendida como un proceso cognitivo e interactivo
complgio y apasionante; no estdbamos dispuestos a fabricar un articulo mas sobre las maravillas
de la Animacidn Lectora

Rara es la revista epecidizada que no incluye en cada uno de sus niUmeros algin articulo que
describe  gpasionadamente  las  virtudes de determinada  edrategia de  animacion
[udico/cosmicolliterario/festiva. Y nuestra intencidn no es criticar € trabgjo de nadie sino tratar de
aderezar tantamusica celestid con un poco de “fundamento” conceptua y pedagdgico.

Y es que —volvemos a argumentar una vez mas- S después de veinte afos tgiendo
hermosismos y coloristas tapices para animar a nuestros nifios y jovenes a leer los resultados no
son precisamente dentadores, la més sincera y modesta autocritica nos tiene que conducir a
reconocer que nuestra didéctica de la lectura no es todo lo eficaz que debiera Y ante esta
congtatacion debemos ser rigurosos en nuestro andisis buscando los puntos fuertes y débiles de
nuestra metodologia. Ni hemos de desechar todo lo que estamos haciendo (jhay cosas excelentes,
sobre todo a nivel de actitudes y deseos!) ni podemos seguir mirandonos a ombligo echando
balones fuera y culpabilizando a la T.V., los videojuegos y las nuevas tecnologias de nuestro
fracaso.

¢Por qué no cuga la Animacion Lectora? Las causas son complgjas y no pretendemos tener
todas las respuestas, pero trataremos de redizar un planteamiento critico pero positivizante. Ta
vez la concluson més globa seria ésta: no podemos entender |a lectura como una simple técnica
ingrumental ni como una operacion mentd uniforme y unidirecciond. Bgo € término “lectura’
se agrupan una infinita y heterogénea serie de procesos metacognitivos, intelectuaes, afectivos,
[Udicos y sociaes por lo cud su didactica debe ser afrontada desde angulos muy diversos, con €
empleo de recursos estimulantes y variados y con @ concurso de profesonales de diferentes
campos del conocimiento.

¢Por qué no somos tan creativos y estimulantes con nuestros alumnos en las diversas facetas
de la didactica de la lectura? A la hora de planificar y llevar a cabo estrategias de animacion
lectora damos de si hagta d infinito, pero tal vez deberiamos poner d mismo énfasis imaginativo



y motivador cuando estamos trabgando la técnica lectora (iniciacion, entonacion, ritmo,
velocidad), las habilidades lectoras (neuropsicoldgicas, lingliisticas, intelectuales, emocionaes,
sociaes), la lectura de investigacidn, las técnicas de estudio basadas en d acto lector reflexivo, la
lectura sdlectiva, |as estrategias metacognitivas de comprension...

El profesorado de Educacion Infantil y Primaria =y, en menor medida, € de Secundaria—
lleva unos cuantos afios embarcado en € disefio de programas de promocion de la lectura y la
escritura. Los esfuerzos que se estén redlizando son encomiables y ya va sendo hora de que por
parte de las digtintas administraciones educetivas y de la sociedad en su conjunto se comience a
reconocer y vaorar la inquietud y entrega de los docentes, valoracion que no puede seguir
quedandose en d aplauso de cara a la gderia sino que ha de concretarse en la relvindicacion y
puesta en marcha decidida de un ambicioso proyecto de Estado, en la linea del “Afio Naciond de
laLecturd’ desarrollado en € Reino Unido entre 1998 y 1999.

Comencemos, pues, a desglosar nuestros argumentos de cara a cimentar la que podria ser una
nueva Didéctica de la Lectura. Y decimos “nueva’ no porque vayamos a arribar a ninguna itaca
utépica o revolucionaria sino porgue |0 novedoso de nuestro planteamiento es tratar de defender
el disefio y desarrollo de un riguroso y pormenorizado Proyecto de Lectura.

cQuéesler?

Tenemos como bandera pedagdgica facilitar a nuestros dumnos los mecanismos
intelectuales, afectivos y mordes para afianzar su crecimiento como personas auténomas,
coherentes y libres. Por eso estamos convencidos de que uno de los medios para que puedan
conseguirlo es enseflarles a leer —es decir, comprender e interpretar textos escritos con diferentes
objetivos y formulados en formatos y soportes diversos— Para elo, sguiendo a Isabd Solé,
habremos de convertir a lector “en un sujeto activo que procesa € texto y le aporta sus
conocimientos, experienciasy esquemas previos’ ™.

Entendemos la lectura como un proceso interactivo en € que lector y texto se conectan y €
primero “intenta satisfacer [obtener una informacion pertinente para] os objetivos que guian su
lectura”®. Saber leer es saber comprender y decodificar @ mensgje textua, pero también —como
dice acertadamente & profesor Moreno— es “ser capaz de juzgar su contenido y gustar de la
lectura; leer no consiste sAlo en comprender un texto, Sino en saber construir un contexto”>, para
lo cud d lector habra de sumergirse en un complgo y congtante proceso de prediccion e
inferenciadd significado.

Nuestra didéctica de la lectura habra de ser especiamente cuidadosa con estos matices para
lograr que los nifios y nifias se conviertan en procesadores activos del texto y se impliquen a lo
largo de la lectura en una continua emisién y verificacion de hipétesis conducentes a dcanzar la
comprension del mensge. Y, 0jo, no olvidemos que es prioritario que € sujeto se sSenta —porque
lo es— verdadero protagonista del acto lector; para ello habra de mangar las riendas de su
gorendizaje y la préctica de lectura. No puede seguir siendo un agente pasivo que se mueve segulin
tiren de d los hilos que mangiae profesor.

El barniz dd sentimiento
Como deciamos antes, parece que a planificar actividades de animacion a la lectura es

cuando ponemos en marcha todas nuestras dotes de ilusionistas, embaucadores y magos de la
palabra. Exprimimos nuestro magin para desplegar en nuestras aulas y bibliotecas la didéctica



més gpasionante y cregtiva posible y eso no debe sino contestarse con una ovacion cerrada de los
dioses.

Pero ¢por qué no embadurnar las otras facetas del aprendizgje de la lectura con € hechizador
barniz del sentimiento?, ¢por qué no desplegar la fantasia y la motivacién también cuando
pretendemos que nuestro nifios y jovenes aprendan las primeras |etras, interioricen las estrategias
de comprension lectora, se acerquen a la lectura literaria (jincluso la de nuestros clasicod) 0 se
enfrenten a la lectura como técnica de estudio? Td vez —jsin dudal—, S 1o hiciéramos comenzarian
amegorar todas esas encuestas medi éticas que rebosan fata de mesuray pesmismo.

S dgo vaoran nuestros estudiantes es la coherencia de sus adultos significativos y, por eso,
no pueden entender que tratemos de convencerles de que “leer os hara mas libres’, “leer nos hace
sofiar”, “leer es una aventura maravillosa’ y luego les sepultemos en un maremagno de
hipocresias y didacticas desmotivadoras, opresoras y nada respetuosas de sus intereses y niveles
madurativos e intelectuales.

Tendriamos que hablar més con nuestros dumnos o, mejor dicho, tendriamos que dejarles
hablar més a dlos para que nos pudieran decir que las actividades de animacidn a la lectura
“molan mogollén” y que “flipan” cuando les vistan Ana Garcia Castellanos o Pep Duran para
emborracharles con la magia de su verbo bello, pero que cuando trabgjan la lectura en clase, diaa
dia, les hacemos sentir que leer eslaactividad mas odiosa, desmotivadoray curricular de todas.

Hagamos examen de conciencia y reconoceremos, S somos honestos, que a lo mejor
debemos cambiar las grageas de Micebrina con las que tratamos de superar @ agotamiento
escolar, por unas buenas dosis de un nuevo brebge € Elixir de Sentimiento, una misteriosa
pocima sin efectos secundarios que hace descubrir a quien la ingiere que “leer puede llegar a ser
algo maravilloso”, aunque a veces sea una actividad asépticay poco atractiva

En numerosas ocasiones hemos defendido que tenemos que ser Sinceros con nuestros
aumnos: nada de venderles la moto de que “leer es fantéstico”; las grandes paabras se las lleva d
huracan de la préctica aburrida y vergonzante que muchas veces vertemos sobre dlos. Leer no
sempre es un acto intelectud erdtico, pero tenemos la obligacion (ésa es la que no asumimos
plenamente) de hacerles descubrir que puede llegar a serlo S tenemos sSiempre unos objetivos
claros de lectura 'y sabemos seleccionar aquellas lecturas que nos complacen (jsi, a nosotros!, no a
los miles de forofos ferides de Gala 0 Pérez Reverte) y nos enriquecen.

Abriamos nuestra reflexion con unas esclarecedoras paabras de H.C. Brumana —‘Leer no es
matar € tiempo, sino fecundarlo”— porgque creemos que ahi esta la clave: tenemos que articular
entre todos los docentes 1o s6lo los de Lenguay Literatura— un Proyecto de Lectura que ayude a
nuestras chicas y chicos aleer para fecundar su futuro, es decir, aleer ssmbrando sus corazones
de experiencias enriquecedoras, de retos intelectuales estimulantes y de vivencias emocionaes
intensas que les cuestionen y les hagan poner en duda sus convicciones para llegar, dgun dia, a
reposar —serenos y satisfechos— porque habrén acanzado € puerto acogedor de su propia itaca
intimay Unica

No hay recetas, pero si intuiciones
Hace unos dias un compafiero que ensefia y aprende rodeado de chavales de 11 afios me

decia “estamos de acuerdo: tenemos que disefiar un programa de animacion a la lectura desde
abgo, pero ¢qué hago yo con esos chicos y chicas que estan en mi clase y que no tienen ningun



interés por la lectura?’ La respuesta que le di la ofrezco ahora d lector: profundicemos en la
psicologia, los gustos e intereses de los chavaes que tenemos en nuestras manos. Procuremos
conocer a fondo lo que aman, lo que les seduce, 1o que desearian més que nada en é mundo y
desde esta informacion confidencia busquemos y rebusquemos en € pozo de nuestros
conocimientos bibliogréficos para darle a cada uno |o que desea.

Y s encontramos un muchacho indeciso, que no termina de saber qué tipo de historias o de
aficiones le enganchan, abramos ante sus 0jos un abanico o més variado y atractivo posible y
ensefiémode las virtudes de cada tema. Luego é mismo tomara la decison y emprendera €
camino que guste, eso Si, Serd U camino; No vayamos de liberdes y tolerantes y luego, cuando €
se enganche solo con “Pesadillas’ o comics, le vayamos a aplastar con uno de esos “jvaya
tonterias que leed” 0 “¢gué haces leyendo eso, con lo mayor que eres?’, que con tanta fluidez
solemos vomitar Sin ninguna consideracion.

Por tanto, € aderezo més valioso, € Unico imprescindible en todo programa de promocion de
la lectura es la afectividad, € sentimiento, la ternura, la proximidad que sepamos crear entre
nuestros alumnos y nosotros. S somos para ellos dgo més que un adulto que les exige, que les
obliga a gprender teorias y teoremas y que s0lo evdla sus conocimientos y capacidades,
estaremos en disposicion de ganarles para la causa lectora. Jaume Cela, en su hermosisimo libro
Con letra pequefia, 1o explica megor que nosotros. “La aventura que supone conocer a nuestros
alumnos y alumnas debe englobar toda la realidad en la que estdn inmersos. El conocimiento del
contexto en que se mueven nos facilitara elementos que podremos Utilizar para adentrarnos con

mayor acierto en lo que son”.

En nuestra relacion profesiona con los padres y madres sempre repetimos este mensgje:
debemos ser tremendamente exigentes con los nifios, educarles con coherenciaen € esfuerzo y la
superacion de uno mismo, pero d mismo tiempo debemos hacerles sentir que sus cosas nos
interesan, que sus preocupaciones las hacemos nuestras no desde la pose Sno desde d
sentimiento, que estamos deseando compartir con elos nuestro tiempo y |0 meor de nosotros
mismos... Desde edta filosofia es desde la que dlos confiardn plenamente en nosotros S les
recomendamos acercarse  a determinados libros (uno de mis alumnos —ocho afios— esté devorando
yad tercer tomo de El sefior de los anillos) o sumergirse en lalectura de la obra de gunos de los
magnificos autores de Literatura Infantil y Juvenil que llaman asu puerta.

Maestro: mediador, comparier o devigjey modelo

Pennac nos dice que € nifio “seguiria sendo un buen lector s los adultos alimentaran su
entusasmo, S esimularan su deseo de aprender, S le acompafiaran en su esfuerzo, s
consintieran en perder tardes en lugar de intentar ganar tiempo, s hicieran vibrar € presente, s
alimentaran este placer — dela lectura— hasta que se transmutara en deber”>.

Y, més addante, desvela una de las claves del contagio de la magia de la lectura: “¢y S, en
vez de exigir lalectura, e profesor decidiera de repente compartir su propia dicha deleer?’®

Victor Moreno incide también en € pape dd maestro/profesor: “la importancia del maestro
me parece clave en las facetas de motivar: la motivacion es facil cuando € nifio lee lo que quiere,
donde quiere y como quiere; ha de estrujarse € magin elaborando actividades y juegos sobre €
libro que se desea leer. Y, muy importante, conocer a los nifios y nifias que no leen, los factores
gue han intervenido en esta inapetencia y solicitar de elos un plan concreto de lecturas que les
gustaria zamparse”’. Su reflexion concluye tgante y elocuentemente: “s no hacemos buenos



lectores, no habra escuelas vivas, donde d nifio sea actor y creador” y nosotros gpostillariamos
humildemente: “no habra una sociedad més dindmicay tolerante’.

Estamos convencidos de que € lector estard formulando esta reflexion criticar “td lo has
dicho: la motivacion es fécil cuando € nifio lee lo que quiere, donde quiere y como quiere; pero
¢y cuando tenemos que obligarle a leer lecturas curriculares?, ¢cOmMo conseguir vencer su
rechazo?’ Para contestar a esta pregunta nos permitiremos dar “un rodeo elegante’: hace dgo més
de un afio mi hijo mayor llegd a casa una tarde echando pestes. “¢1U te crees que es normd que
con 14 afios me hagan hacer una redaccion sobre la primavera?’ Parece una bobada, pero
pregintese @ paciente lector: ¢a Ud. le erotiza mucho estrujar sus neuronas para redizar un
gercicio de creacion literaria sobre un tema tan apasionante como “la primavera’? Seamos
honestos y reflexionemos juntos. “Vamos a ver, sensatos profesores de E.S.O. y Bachillerato:
cuando planificamos una redaccion ¢qué objetivos pretendemos? Supongo que ago asi como
“comprobar € nivel de coherencia discursiva’, “vaorar la capacidad de expresar razonadamente
nuestros puntos de vigta’', “cdibrar € dominio de la ortografid’... Bien, me parece vdido y
respetable, pero yo me/os pregunto: ¢qué més os da pedirles a vuestros muchachos que escriban
sobre las estaciones del afio 0 sobre temas mas estimulantes (eso si, menos “curriculares’) como
sus idolos musicaes, sus futbolistas o actores favoritos, su opinién sobre la caza de balenas o €
servicio militar? Pero existe una diferencia abismd: s @ tema no les “enganchd’ redizardn una
composicion desastrosa y que no os permitira redizar una evaluacion véida porque su caidad
serdinferior alaque potencid mente podrian haber acanzado.

Ademés, otro matiz, gparentemente banal; haced una prueba la semana proxima: llegad a
clase y decidles: “hoy vais a hacer una redaccidn sobre € tema que cada uno quiera’. El impacto
que les causara vuestro “ataque de liberalismo” les llevara a concluir: “jcaray, S parece que a mi
profe le interesa lo que pienso!” Os garantizo por escrito que la redaccion que cocinardn sera
dignade ser presentadaa Concurso Anua de Redaccién de Coca-Cola

Evidentemente estamos exagerando para llevar nuestras disquisiciones hacia una conclusion:
cuidemos dempre d agpecto motivaciond en todos y cada uno de los procedimientos
metodoldgicos que pongamos en préctica con nuestros alumnos. Y seamos especidmente
cuidadosos con los chicos y chicas que muestran mas rechazo hacia la lectura y en las actividades
“curriculares’ que a priori son més aridas y poco estimulantes. Pero jcuidado!, no olvidemos otro
matiz fundamenta: la motivacién no es un tesoro que los profesores poseemos y tenemos la
generosidad de regdar a nuestros estudiantes. La motivacion es un potencia que esconde cada
personay que es radicdmente diferente a de los demés. Nosotros tendremos que saber despertar
la motivacion intrinseca de cada uno de nuestros estudiantes, para lo cua —vudta d principio
fundamenta— tendremas que conocerles lo meor posible,

En la cabecera de este epigrafe deciamos que € maestro ha de ser mediador, compafiero de
vige y modeo, pero eso no quiere decir que nuestro papel haya de ser de protagonistas del
proceso lector. Muy a contrario, habremos de ir asumiendo nuestra progresiva pérdida de
importancia en este aspecto del proceso ensefianza-gprendizgie: s inicidmente habremos de ir
marcando minuciosamente los pasos a dar por @ aprendiz mostréndole las claves de codigo
escrito, poco a poco iremos asumiendo € papel de comparieros de vigie que le ayudan a descubrir
las digtintas edtrategias metacognitivas que puede poner en marcha para acanzar una plena
comprension dd texto y, finamente, sdlo seremos espectadores de todo su proceso de lectura en
libertad; en este momento ellos serén responsables del acto lector y nuestra compafiia solo debera
gportarles un referente, un modelo y un apoyo afectivo.



Victor Moreno nos lo recuerda con estas palabras. “El objetivo es crear gusto por leer —€l
placer desinteresado de leer—, recrearlo y mantenerlo siempre terso y en tension, para que €
animo lector no decaiga. El gusto por la lectura no se adquiere leyendo bajo € efecto de la
necesdad o de la obligacion. La lectura solamente puede ser fuente de placer o de alegria
cuando ha sido filon de descubrimientos. [...] Nuestra intencion, voluntad y perversa pedagogia
€s proscurar gue los nifios y nifias lean Unica y exclusivamente para € ombligo celestial de su
ama’”.

Colomer y Camps lo rubrican: “El alumno tiene que llevar a cabo la actividad lectora €
mismo, ha de enfrentarse con los problemas de comprensién y tiene que intentar resolverlos. El
maestro tendra que reducir su papel, ofreciendo a los alumnos la ayuda necesaria para que elos
puedan llegar a una interpretacion adecuada del texto”®.

Lalecturaderegazo

Tomamos prestado de Jose Quintanad esta hermosa manera de cdificar a acto lector que se
lleva a cabo sobre todo en los primeros afios del nifio que, segin € profesor Quintand, tiene lugar
en € regazo, acogedor y gratificante de sus padres y, para nosotros, también de sus maestros.
Habremos de conseguir que € primer acercamiento d hecho lector esté rodeado de ternura,
comodidad, crestividad y degria. “Las primeras lecturas marcaran la personalidad del nifio en
aspectos tales como la autoestima, la seguridad, |a sensibilidad o la apertura”*®.

En este caso —como otras muchas veces— sobran nuestras palabras. “Leer en € regazo es un
acto de amor, amor al otro, al nifio en nuestro caso y, por supuesto, amor a la lectura, a la
experiencia lectora que cada uno lleva consigo, porque ahi en € regazo no se puede expresar
otro tipo de sentimientos que no sean |os méas nobles. La lectura se ennoblece en € regazo porque

entra en lo mas intimo del sentimiento humano”**.

Asens profundiza en la misma idea: “En la experiencia compartida que supone contar un
cuento, € nifio percibe que sus padres 0 sus profesores se acercan a su mundo y o comprenden.
Al compartir sus fantasias con quienes mas quiere, d nifio se sente seguro pues sus conflictos se
enredan en una maravillosa aventura que merece la pena ser vivida”*2.

El valor dela experiencia

José Antonio Marina, en su magnifico libro La sdva del lenguaje™® nos acerca una reflexion
de Rilke sobre € nacimiento de un verso que queremos ofrecer a nuestros lectores:

“Para escribir un solo verso hay que haber visto muchas ciudades, muchos hombres y muchas
cosas, hay que conocer a los animales, hay que haber sentido € vuelo de los pjaros y saber qué
movimientos hacen las flores al abrirse por la mafiana. Hay que tener recuerdos de muchas
noches de amor. [...] Y tampoco basta con tener recuerdos. Hay que saber olvidarlos [...]; y
cuando ya no tienen nombre, ni se distinguen de nosotros, entonces puede suceder que, en un
momento dado, brote de elos la primera palabra de un verso”.

Desarrollemos dentro del aula una didéctica creetiva, critica, favorecedora de la investigacion
y la reflexion y les estaremos legando a nuestros dumnos € tesoro més valioso que la escuela
puede regalar a la sociedad. Debemos provocar @ contacto continuo, impactante y atractivo de
nuestros dumnos con las distintas formas y soportes de la lectura. Permitdmodes manipular,
experimentar con los cinco sentidos, y creemos situaciones de gprendizgje que les provogquen a



acercarse a los libros. Alguien dijo en cierta ocasién que “solo aprendemos aquello que penetra
por nuestros sentidos’ y este aforismo es absolutamente vadido parael objeto de nuestro discurso.

Quintand reflexiona también sobre este matiz; “no se puede leer sino aquelo que se tiene
almacenado con anterioridad en € cerebro (en forma de ideas personales de contenido que
habran Ilegado hasta alli gracias a su experiencia de vida previa). Errpezar el aprendizaje lector
s6l0 seré posible cuando se cuenta con un cierto bagaje experiencial” .

El nifio debera contar con un acercamiento y conocimiento de los materiaes y entornos de
lectura antes de iniciarse en @ aprendizge propiamente dicho. Pierre Gamarra nos invitaba a leer
el mundo antes de leer loslibros.

En estos primeros afos es donde nos estamos jugando gran parte del afianzamiento futuro del
habito lector en d nifio. En paabras del profesor Cerrillo “ € nifio debe tener gusto por la lectura
antes de aprender a leer” *°. Los padres y las maestras de Educacion Infantil tienen que ser
conscientes de la importancia de su pape como mediadores entre € nifio y los materiaes de
lectura durante los primeros afios de su vida, ayudandole a recrear € contenido del texto con €l
gpoyo de lasimégenes.

Y, seamos honestos, la mayoria de los educadores infantiles suelen mostrar esta sensibilidad,
pero cuando € nifio llega a la escuela ago no funciona bien porque a cabo de un cierto tiempo —
en e mgor de los casos, varios afos; en d peor, tan s6lo uno o dos cursos- la pasion lectora del
pequeiio se gpaga languidamente hasta quedar sumida en € limbo de los encefd ogramas lectores
planos.

Las causas dd aegamiento del nifio de la lectura son maitiples como hemos expuesto en
diversos foros, pero aunque agunas de dlas -MCM, videojuegos, reinado de la imagen sobre la
paabra escrita... — son extrinsecas a la escuela otras muchas son competencia exclusvamente de
nosotros los maestros y profesores. Hagamos una autoevauacion critica pero constructiva de
nuestra didactica y, sin duda, llegaremos a descubrir aquellos aspectos de la misma que deben
mejorar.

Notas par a docentes navegantes

La responsabilidad de sembrar en los nifios y nifias @ gusto por la lectura es una tarea
compartida en la que han de implicarse tanto los docentes, como los padres, las administraciones
educativas y todos los estamentos sociaes. Cada uno habra de asumir sus responsabilidades y
gportar su granito de arena que es Unico e insudtituible. S dguno de €elos fala es cuando €
proceso no alcanzara € éxito.

Centrémonos ahora en € papel de los docentes. ¢Con qué cuenta la escuela para animar a leer
a los nifios y jévenes? S tenemos claro que la lectura es un objetivo curricular prioritario
podremos ir definiendo |0s recursos que tenemos en nuestras manos para acanzar dichameta

Siguiendo d profesor Quintana podemos describir @ equipge que llevamos en nuestra
maleta didéctica

Proximidad: € nifio tiende a identificarse, en diversas etapas de la escolaridad, con su
maestro, hacia quien siente una mezcla de admiracion y confianza; observa sus gestos,
sus acciones e imita sus formas de expresion y sus actitudes. ¢Por qué no habra de



mimetizar también su habito lector s € maestro le ofrece modelos de lectura a lo largo
del horario escolar? (preglintese d lector: ¢cudndo nos ven leer nuestros aumnos?)
Tiempo: este factor siempre lo negativizamos porgque nos quejamos de que “jno tenemos
tiempo de leer porque hay que completar los programas;” Pero creo que no tenemos
perdon de Dios. Os contaré una anécdota profundamente triste: en cierto colegio de
prestigio los aumnos de 3° de ESO no tienen alo largo de la semana ningn rato para leer
dentro dd horario escolar; solo existe una “triquifiueld’: d concluyen alguna actividad
curricular antes que sus compafieros pueden sacar un libro y leer “mientras los deméas
terminan” (s de dgunos que han sufrido un tremendo bg6on en sus notas porque
terminan las actividades curriculares a todo correr para poder leer). Nosotros nos
preguntamos. un dumno se pasa arededor de cien horas d mes en nuestras aulas, ¢no
somos capaces de organizar nuestro curriculo de modo que haya tiempo para la lectura
compartiday también paralalecturalibre y espontanea?

Relaciones inter personales. la escuda es un campo de cultivo de maitiples relaciones
socides; los chavaes conviven consigo mismos (jno olvidemos este aspecto!), con sus
compafieros (jque no iguaes!; cada uno de €elos es Unico) y con sus profesores. Entre
todos se establece una complga red de actos comunicativos que se basan en la paabra
Favorezcamos una pedagogia activa en la que primen la expresion ord y escrita de los
pensamientos, sentimientos y actitudes persondes, criticas y divergentes. “La lectura se
halla en € corazon de trabajo escolar, y todavia mas cuanto mas activos son los
métodos. Cuanto més se intente favorecer la autonomia de los alumnos, mayor sera la
frecuencia del encuentro con lo escrito y mas decisivo sera e dominio de la lectura” (E.
Charmeux). S d nifio se Sente gpreciado sentira deseos de comunicar su mundo interior
por escrito y eso favorecera después sus inquietudes por leer.

Recursos. aunque todo es mejorable, ahora los docentes no tenemos la excusa de que
nuestros centros escolares carecen de recursos materides, @ abanico de materides y
recursos de lectura con los que contamos es amplismo y tenemos la obligacion de
explotarlo y ponerlo a servicio de nuestros estudiantes. Estamos convencidos de que en
muchas escudas e inditutos los recursos estén infrautilizados. Pongamos en marcha
proyectos de Biblioteca Escolar y desde ela centralicemos y optimicemos 1os recursos
humanos y materiales con los que contamos para hacer que nuestra didactica de la lectura
(igud que nuestra didactica general) seamés estimulantey eficaz.

Conclusiones

Delemos que sea Jose Garcia Guerrero —uno de nuestros maestros— quien redice @ baance
de nuestro discurso: “En conclusion, € fin ditimo implica la creacion y € mantenimiento de un
ambiente cada vez mas sdlido que permita al alumnado, por un lado, experimentar € libro como
un objeto cultural de gozo y de conocimiento y, por otro lado, entender y asumir la lectura y
escritura como procesos, habilidades y competencias al alcance de todos, para todos y para
sempre. Y todo dlo afrontado con seguridad por nifios y jovenes, sin @ miedo, los prguicios y
demas exageraciones producidas por métodos y habitos poco afortunados del sistema educativo y
del contexto vital”*°.

Y d colofén lo pone Eveline Charmeux d recordarnos que “ el objetivo no es que disfruten de
una lectura de animacién —en la que es otra persona quien lee— sino que disfruten leyendo. jEsla
lectura lo que debe resultar agradable, no € dulce con d que la adornamos! La lectura no es una

pildora amarga que es preciso endul zar” .
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