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INTRODUCCION

Cuando se habla de lecto-escritura, e docente se proyecta hacia la dimension de la
alfabetizacion del educando, se convierte en un trabgjo de campo con muchas cuestiones o
temas fundamentales: elementos sociales, paliticos, linguisticos, emocionales, y cognitivos .

Se considera una persona afabetizada , quien es capaz de hablar, escribir, leer y pensar en
forma critica, que se relaciona con la realidad del mundo y las necesidades. Alfabetizar, es asi
una interacciéon entre e mundo y los planos simbdlicos que puede acanzar e hombre. La
afabetizacion del individuo se genera en & marco de la adquisicion y de  desarrollo
lingligtico.

Tradicionalmente el aprendizaje de la lecturay la escritura ha sido considerado un proceso de
percepcion e interpretacion de simbolos graficos , pero es mucho més : es un proceso
lingliistico y un proceso socid.

Lalecturay la escritura pasa a ser una practica cultural que se promueve generalmente en la
escuela. EI @ambito escolar representa un espacio Unico en donde se encuentran € proceso
individual (psico-genético), y € historico (socio-cultural) del medio. La sociedad reconoce
que enseflar a leer y a escribir es una de las funciones basicas que justifican € “ ser de la
escuela “, yaque esun conocimiento instrumental basico.

En ta sentido intervienen fundamentalmente en este proceso, € contexto mental interno del
sujeto, el contexto social externo, y lamotivacion de los alumnos .

Fundamentaciones tedricas del método

En los Ultimos afios muchas aportaciones han cambiado los planeamientos relacionados con la
primera enseflanza de la lengua escrita. La sociedad cambia en forma vertiginosa, 10s nifios
viven esa dinamica recibiendo unainfinidad de estimul os exteriores e interiores.

Sin que este método se &filie o se adhiera a ninguno en especial; rescata, reelabora y crea
criterios, pautasy planteos considerados aptos a nivel de la préctica educativa lecto-escritora.

Los especiaistas reconocen que cada vez mas tempranamente los nifios interacttan con los
textos escritos;, y se familiarizan desde muy pequefios. Estos textos son profundamente
significativos parad nifio y constituyen su realidad y medio cultural natural.

El entorno social interviene activamente desde que e nifio nace y por eso la infancia es
fundamentalmente determinante de |os procesos psiquicosy de los procesos de aprendizaje.



L os estudios de Piaget, con respecto a las descripciones de | as etapas o estadios evolutivos, no
seran freno o limite para definir la frontera entre la edad cronolégica y la edad lectora , es
decir que éstas solo servirdn de marco orientativo, no como imposicion, pues € receptor fina
serd e nifio exclusivamente.

Los enfoques de las investigaciones psicolingliisticas sobre la problemética de la adquisicion
del cddigo escrito, son amplisimos, pero 1o que esta claro que para los nifios de la sociedad
actual , es que resultaria insuficiente abordar la alfabetizacién estudiando sdlo los aspectos
lingUisticos, literarios, psicolégicos y pedagogicos. Debemos abrir una ventana: la realidad
el entorno, la sociedad, para ampliar asi su abordaje efectivo y conciente, no desconectado
del vivir cotidiano del individuo.

L os protagonistas

El educando, sujeto activo del proceso, es a quien se le deben respetar y conocer sus tiempos
de madurez y evolucion; es quien interactlia en € aula, es quien aporta su conocimiento, es
quien paulatinamente y en forma progresiva asimila los conocimientos y las habilidades de las
distintas &reas integradas , y reorganizalos cambios que genera el aprender aleer y escribir.

El otro protagonista de este fundamental proceso es €l maestro, quien crea su propia
metodologia , intenta seguir un método, pero es quien toma como base su lenguaje natural,
sus valores, su forma de ser y de sentir, sus expresiones , sus propias experiencias de
enseflanza , y es..también quien pondra de relieve su esencia para este proceso que pasa
principalmente por su cualidad y calidad de lector y de escritor.

Este proceso de ensefianza aprendizaje no es lineal, ni igua en cada uno de los aumnos, sino
que se produce en una progresion espiral, de manera que se vuelva a lo ya trabgjado e
interiorizado pero de forma cada vez més complejay amplia

No hay aprendizaje sin cambio, ni cambio sin tensiones, dudas, pequefias frustraciones,
errores, satisfacciones , diferencias y competencias entre los compafieros de la clase,
incomprension, ritmos diversos de aprendizaje, momentos de bagja concentracion....Pero, este
método propuesto promueve e aprendizaje como una construccion activa de blsqueda y
positivade alumno.

El método

Durante € segundo ciclo de Educacion Infantil, muchos nifios/as estdn en contacto con la
utilizacion funcional del lenguaje escrito, nace € interés por conocer dicho cédigo, por esto se
lleva a cabo un seguimiento pautado y organizado para facilitar este complgo proceso, que
proporcionard una curiosidad natural y gusto por aprender aleer y escribir.

Se trata de un sistema ecléctico, integrador, investigador, vivencial, constructivo, fonético,
sildbico y cromatico. Sistema préctico que recoge a lo largo de una rica experiencia de la
creadora , gran variedad de posbilidades y nexos para favorecer un proceso de lectura y
escritura consciente , coherente y deseado por |os nifioos/as.

La lectura es ante todo comprensién ,es decir una construccion clara mental de 1o que se leg,
para ello previamente se deben dominar ciertas habilidades concretas en los nifios que se
trabajan organizadamente con €llos.



Seguimiento progresivo

De forma progresiva, y paulatina se comienza desde la seccion de 3 afios incorporando y
trabagjando todas estos conocimientos, procesos, habilidades y destrezas intelectivas incluidas
en nuestras programaciones de aula:

La estructuracion temporal, ayer , hoy y mafana; antesy después.

Larealidad corporal, su esquema, su ge, lalateralidad.

Secuenciaidad de los cuentos e historias, su orden 'y expresion.

Creaciony lecturade diferentes pictogramas.

Discriminacién auditiva de diferentes ritmos.

Sucesiones ritmicas, su expresion fonica, fisica y gréfica

Lagrafomotricidad y € grafismo.

Dictados y autodictados ritmicos y simbdlicos.

Diferenciacion entre letras y nUmeros .

Descubrimiento de las |letras como integrantes de |as palabras.

Escritura de letras.

Copia de textos sencillos.

Escritura esponténea.

Familiarizacion con los géneros textuales, € nombre propio, rétulos, nombres de las calles,
cuentos, invitaciones, canciones, etc.

Discriminacion de palabras entre otras.

Descubrimiento de los sonidos con la grafia

Elaboracion de hipotesis con unaimagen o titulo.

Continuidad y secuencialidad de |os dias de la semana, estaciones, acciones , meses.
L ectura colectiva de palabras o textos breves.

Andisis fonolégico de las palabras.

Descubrimiento y reconocimiento de |os diversos tipos de letras.

Discriminacién fonética de palabras similares.



El largo de las palabras, sus silabas, |a separacion.
Descubrimiento de algunos signos de puntuacion.

Redizado este seguimiento en forma gradual y con una metodologia dinamica, constante y
creativa, laclase de 5 afios se llena de textos escritos.

Permanentemente se observa y se evalUa la evolucion de los nifios, en este momento del
proceso es aconsgjable realizar un test, o prueba para comprobar € nivel evolutivo de los
alumnos.

Los nifios van madurando, y asimilando €l proceso con unavision ampliay atrayente.
Pasos del proceso. Materiales, recursosy forma detrabajo.

Se parte inicidmente de la escritura de su propio nombre de pila, pasando a reconocimiento,
identificacion , lectura y escritura de todos los nombres de los miembros de la clase. Se
realizan juegos con la busqueda del nombre indicado, se escriben en pizarray se “leen”, se
trabgja en forma consciente y clara con todos nombres, sus sonidos, sus similitudes y
diferencias. Se realiza un mural con los nombres de los nifios escritos por ellos mismos, se
incluye , desde € inicio e nombre de la maestra. Poco a poco todos los nifios leen y escriben
todos |os nombres.

Las cajas

Se utilizarén para dmacenar todas las fichas-silabas. Se deben dar a los aumnos/as cuando se
considere que la clase estd madura para desarrollar completamente el proceso.

Cuando se haya trabgjado y jugado con los sonidos, comparando las letras 0 sus silabas
iguales; y observado €l largo de las paabras, separando en silabas dando palmas, y contado
el nimero de élas. Y se hayan escrito palabras de forma espontanea, como también
expresado hipotesis de los diversos tipos de textos; y realizado gjercitaciones de grafismo en
el cuaderno.

Es decir, cuando se observa interés, madurez y motivacion en los nifiog/as , se traen ala clase
una cgjitas , igua a nimero de alumnos , preferentemente transparentes, en donde se irén
guardando as silabas-fichas.

Ellos le pondran € nombre en la parte superior y la profesora les explicara para qué se
utilizaran dichas cgjas.

Simultaneamente la profesora recibe una cga més grande del mismo tipo que la de los
nifios/as que sera“ la cgja mayor ”

Lasfichas
Estas las escribiran los nifiog/as cada vez que se incorpore un grupo silébico. Las proveera la

/el maestra/lo 'y seran de papel o cartulina de color, de 1,5 por 3 cm., cada grupo silébico
tendra un determinado color.



El nimero de fichas variara seglin  los sonidos que presente cada grupo de silabas , éstas
generamente seran de 5 (p.g. ta, te, ti, to, tu; sa, se, S, O, SU, €tc.) , pero en cambio se
usaran 7 fichasen d grupo sildico“C”,y 8 en“G”, que se explicara més adelante.

Las primeras fichas que recibiran los alumnos seran de color blanco, aproximadamente de 1,5
cm. por 3 cm., éstas seran para las vocales, que los nifiog/as escribiran una en una en letra
imprenta mayUscula, observando de la pizarra

El color de las fichas de los diferentes grupos silabicos no esta sujeto a ninguna pauta, pues
resultaria muy dificil otra asociacion, es decir que se utilizara un determinado color para tal
silaba de formalibre.

Dado € primer paso , se continuard con la confeccion progresiva de las demas fichas, las
silabas que le siguen alas vocales serén las silabas:

MA- ME- MI- MO- MU-
Por el nexo afectivo que estas conllevan.

Se leerén, se formardn paabras con las fichas sobre las mesas. Los alumnos/as se van
familiarizando con € silabeo, leen nuevas palabras como:

MAMI- MUMI- IMA- MIMO-MIAU- MUMA- AMO- ......
El mural delectoescritura

Es una lamina que se pondra en la pared , a acance visua de todos. La ira completando la
maestra con letra imprenta  suficientemente grande para ser claramente vista por los nifiog/as
y padres y/ o profesores. Se utilizard una 0 mas hojas de cartulina grandes, segin sea
necesario.

A cada grupo silabico nuevo que se incorpora le damos un nuevo color de fichas, que se
anotara simultaneamente en “el mural de lectoescritura’, donde se indicard el color que tienen
las fichas de dicho grupo. Se ingistira también en los matices, variedad, y graduacion de los
colores, no pudiendo haber dos grupos sildbicos del mismo color.

Esta lamina la ird confeccionando la maestra con la finalidad de que los nifios asocien y
recuerden los colores para cada sonido y asi agilizar la busgqueda .

Actividades complementarias

Las actividades de lectoescritura se intercalan con las tareas diversas del horario de las clase,
sean trabagjos del libro, sean las actividades de los taleres, sea en las tareas de
psicomotricidad, o dramatizacion, sea en la huerta, o en los deportes colectivos, en todas y en
cada una de éstas actividades se estimula de forma natural €l texto escrito, por gemplo en la
puesta en escena de la obra “Las vocales y sus cosas “, en los diversos gestos que tenemos
que representar, en la redizacion de sefides de trafico, en los cartelitos de las semillas que
plantamos para su reconocimiento, en € rétulo de la calle en donde esta situado €l colegio , en
el nombre de los diversos elementos ordenados de la clase....



Cuando se les entrega a los nifios las fichas, se juega con la cantidad y se les pide que sélo
sean 5, 7 u 8, (dependiendo del grupo sildbico que se trabgje), utilizando este momento para
el desarrollo de la agilidad mental y €l inicio del cdculo, dando de més o de menos cantidad
para que se sientan impulsados a resolver € problema, se insste y se estimula a los
pequefios.

Se forman palabras sobre la mesa respondiendo a las indicaciones de la maestralo, se
formarén todas las palabras posibles , utilizando las fichas disponibles, recurriendo al mural o
alapizarra

Con las diferentes silabas y vocales, se procedera a su identificacion, reconocimiento, y
escritura.

Sejuegaaleer y aescribir , por ggemplo: un nifio/a extrae sin mirar, de su cgjaunafichay la
lee en voz alta; @ seguidamente tendra que mencionar una paabra, seglin la consigna que
considere idonea el/la profesor/a, por egemplo: decir una palabra que comience, o que lleve, o
gue termine con ese sonido. Este juego se ird variando y se iran incorporando més dificultades
amedida que se aumente el nimero de silabasy la complejidad del proceso.

Los demés compafieros, uno por vez y aternando, deberén corregir si es correcto 1o que ha
dicho o, haformado con sus fichas 0, ha escrito en su cuaderno o en la pizarra.

Asi se vatrabajando con mucho dinamismo, creatividad y por medio del juego colectivo.

Se fija @ conocimiento de cada silaba con las diferentes actividades en la pizarra , y/o en €
cuaderno de apoyo que sera de lineas, (no de doble linea) y en é solo se podra trabajar con
|4piz de escribir o con |4pices de colores, como nifios mayores.

Lasausencias y € ritmo del proceso

Cuando se produzca alguna ausencia, e alumno/a completara su cgja observando € mural
de lectoescritura, o bien le puede ayudar otro compariero que necesite reforzar, completando
el silabeo y explicando lo redizado .

El ritmo del proceso, e tiempo que lleve en su total desarrollo, depende exclusivamente del
grupo; se puede ir lentamente o bien acelerar € proceso dado € nivel de la clase, pero
I6gicamente no serd e mismo en todos los alumnos/as. Por |o tanto eso lo debe evaluar
continuamente la profesoralor, que es quien observa el avance de la clase en genera y de cada
nifio en particular.

Nacen las palabras.....

La profesora propone la formacién de palabras “sencillas’, posibles de escribir por los nifios,
es decir con silabas que ya hayan aprendido y que se tengan en las respectivas cgjas, creando
asi nuevas paabras. Los nifios deben sentirse seguros y felices de sus logros, por eso es
importante ser cautos y analizar |os avances, apoyandose en éstos y no requerir ni demasiado
poco, ni exigir exageradamente, para no hacer frustrar al educando, pues en este punto seria
malisimo para su evolucion.



Con dllas se harén frases significativas, proximas a su realidad y breves, que copiaran en su
cuaderno.

Pautas detrabajo
Se debe tener muy en cuentael insistir en el habitos de trabgjoy de orden, como ser:
gue reine en la clase un clima positivo , de tranquilidad y seguridad emocional
asumir la postura correcta a la hora de estar sentados
escribir de izquierda a derecha,
fomentar e sentido de responsabilidad y seriedad que implica el proceso
coger € |&piz adecuadamente
intentar escribir lafecha, adiario
no morder € |apiz
insistir sobre € cuidado del material,

compartir e sacapuntas 0 la goma de borrar, pues se usardn elementos
comunes para una mejor concentracién e igualdad,

saber esperar €l turno,
no arrugar las hojas,

no pasarse las paginas y de ocurrir eso se completara con algun trabajo que indique la
maestra,

escribir sobre lalinea, poco a poco

respetar en todo momento de la clase las normas de convivencia, que se han trabajado
parael correcto comportamiento de los alumnos.

Lasnormasdelasletras

Se hace hincapié especialmente a la palabra “normas’, pues valdran para lo que se llamara :
“las normas de las letras “, en las cuales se basa e método para corregir los errores de
ortografia y grafia. En éstos momentos iniciales y ante la escritura esponténea de algunas
palabras se evitard la correccion exagerada, se les felicitard y posteriormente se les
comentarén “las normas de las letras” .

Ejemplo claro de esto se presentd con e personge Pokemon. Como se escribe con k, muchas
palabras con ese sonido las escribian con esa letra, a su vez es una silaba poco frecuente en
castellano; para resolver la situacion se les explico a los aumnos que en inglés se usa mucho
més, entonces, se buscaron diferencias y se pronunciaron diversas paabras en inglés con ese



sonido ( los aumnos dan inglés desde los 4 afios en € centro), se descubrieron palabras en
castellano con esa grafia ( kilo, kiosco, etc.). Posteriormente se intensifico € uso de quey qui.

Por este motivo la consonante “k” no se silabea, solo se presenta su sonido y su grafia, dada la
escases de palabras existentes en castellano.

El abecedario

Avanzado €l proceso, se trae a la clase un abecedario, bien se escribe en la pizarra, bien se
realiza en una lamina, (con letras de imprenta, maylsculas). La profesora lee las letras, y se
sorprende a comprobar que la mayoria de los pequefios ya las conocen y saben recitarlo.
Muchos nifios reconocen sus propias letras, otros individualizan muchas, o bien nombran,
recuerdan algunas por otros tantos motivos.

Esto ayuda mucho , pero solo se utilizara e sonido , no se insistira en e conocimiento a
memoria del abecedario, pues no es necesario en este momento del proceso.

Presentado €l abecedario, los nifios/as en forma participativa coloreardn las letras del color
correspondiente a esa silaba, 0 bien tacharan las letras ya trabgjadas , asi ellos sabran cuales
fatan y cuaes estén ya hechas , de esta manera  alumno/a sentird que esta avanzando y
progresando en su conocimiento.

El mural del abecedario es para los padres una clara informacion de los avances del proceso
de lectoescritura.

Ejercitacion, apoyoy logros

Resulta atil realizar de forma progresiva dos o tres renglones de cada una de las letras del
abecedario , en sus formas imprenta mayUscula y minlscula, explicitando que corresponde a
su equivaente en forma pequefia, llamada minUscula, para favorecer e trazado y su
reconocimiento. Esto se hace muy poco a poco, como egjercitacion de grafomotricidad con su
correspondiente trabajo de apoyo, sea fisico, sea con juegos, con material didactico, con
plastiling, en pizarra, etc.

Dia a dia los nifios trabajan, se concentran en la formacion de paabras, logran escribir y
leer sus propias creaciones y selesféicita cuando lo alcanzan.

Cada grupo tiene su forma de festejar sus éxitos. Se proponen diversas maneras:

un mini baile de alegria alrededor de las mesas, cuando € grupo es muy activo,
bien escribir la palabraen lapizarra,

descifrar la siguiente palabra con |as pistas que de la profesora,

armar unafrase con esa palabra,

decir la siguiente palabra en lugar de la maestra,

recorrer las demés clases, o ir aladireccion y contar 1o logrado,

ganar una estrella, 0 mérito

ayudar aterminar € trabgjo alosamigos..., €tc...

Esta alegria debe ser sentida ,compartiday demostrada con intensidad.



M &s pasos

Se contindia incorporando consonantes, con sus respectivas silabas preferentemente  aquellas
mas necesarias para la formacion de palabras , que se encuentran en los nombres de los
miembros de la clase, ellos observan, piensan, analizan, asocian, en qué nombre se hallan o
no, cuentan cuantas veces se repiten 0 no existen.

Se pintan en €l abecedario, se escriben en “el mura de lectoescritura’ y se confeccionan las
silabas para la cga del silabeo. Y asi se incorporaran la P, T, L, S R, F, B, C, Z, y
sucesivamente....

Es importante prever € trabgjo con las silabas “especiales’, por la variacion de sonido y de
grafia como las formadas por las consonantes “C”, y “G”, se trabgjara con 7 u 8 fichas de
igual color para cada grupo de silabas. Para que se unifique y diferencie, a mismo tiempo,
dicho sonido con su grafia y su correspondiente uso. Se formaran los diferentes grupos
consonanticos de 7 y 8 fichas iguales respectivamente:

CA- CE- Cl- CO- CU-
QUE-QUI-
GA- GE- GI- GO- GU-
GUE-GUI-GUI

Se explicard alos aumnos/as que los sonidos QUE , QUI, suenan acompariados con esa letra
derabito “Q” y la“U”. Y ademas ésas no cuentan con todas las silabas.

Que “CE”, “ClI”, suenan fuerte, pero no tan fuerte como la ze, zi, ni tan dulce como lase, s

En cambio € sonido “G” tiene més silabas o sonidos diferentes y para ello necesita de la
“U”,y enun caso de sus puntos, es decir, dela diéresis para que suene.

Estos dos grupos silabicos se trabgjaran separadamente y en momentos diferentes para no
provocar confusiones en el aprendizaje.

Pasado un tiempo se trabgjara con € grupo sildbico formado por la consonante “J’ y se
recurrira a“las normas de las letras’, por tener e mismo sonidoen “JE”, “J”, que en “GE” ,
“Gl”. Las normas regularan los posibles errores como regulan € comportamiento de los
nifios en e centro o en laclase.

La caja mayor

Es la cgia que recibe la profesora, cuando la reciben los nifios, es un poco més grande que la
de los nifios. Alli lalel maestralo colocara todos las silabas que se vayan trabgjando mas las
letras sueltas previstas para poder formar 1os grupos consonanticos dobles u otros casos. Las
fichas para estas letras sudltas, que solo tendra, iniciamente, “la cagja mayor”, serdn un poco
mas pequefias y de color blanco. Ej. R, L, N, G, M, etc.

Los alumnos sugieren palabras, proponen frases, intentan leer palabras dificiles, entonces se
producira la fata, carencia, o € desconocimiento de algo no aprendido. Se debe desarrollar,
evidenciar esanecesidad o carenciadel alumno, de la mejor manera posible.



La profesora cuenta con su cga mayor que estara en su mesa, con la cua dla también
trabgjara , previendo estos posibles problemas . Ante € surgir de una palabra con doble
consonante, como ser la palabra, BLANCO, la maestra le dice a los aumnos de formar la
palabra con lo que se tenga, y que se debe buscar en la cgja mayor |as letras faltantes. Esas
letras preparadas con anticipacion en cantidad suficiente, seran necesarias para la formacion
de las palabras complgjas. Ante estas palabras es fundamenta para e nifio que pueda
visualizar la falta o la conjuncion de letras . Por lo tanto resulta necesario que se escriba la
palabra en la pizarra 'y se enfatice € problema, a menos inicidmente, con e tiempo elos
sabrén solucionarlo sin inconvenientes creando ellos mismos consonantes sueltas.

Actividades de refuerzo

En & cuaderno se escriben, cosas que se han hecho, palabras diversas, caracteristicas de los
compafieros 0 de los padres, titulos de cuentos, egercitaciones de grafomotricidad,
necesidades de |os alumnos en genera y en particular.

La clase cuenta con materia didactico idoneo para este proceso y se cuenta con juegos, libros
y fichas que tienen los diferentes tipos de letras: cursiva o enlazada, imprenta mindscula, un
abecedario personal, mini ordenadores educativos, y muchos puzzles de palabras. La maestra
los ira utilizando graduamente y los nifios irdn incorporando sin mayores problemas las
diferencias de las diversos tipos de letras, puntualmente se les explicara cuando aludan la
equivalencia fonica.

De tanto en tanto, se harén con los nifios breves dictados, que escribiran inicialmente palabra
por palabra, en la pizarra, y uno a uno los alumnos/as. Se contara con €l apoyo permanente del
mural de lectoescritura, que ante dificultades propias del proceso se aludira para facilitar la
formacion de la palabra requerida.

Cada palabra sera corregida por e siguiente .Posteriormente se copiard y leerd , en silencio,
primeroy luego envoz dta

Facilitara mucho €l proceso la comunicacion y € estimulo entre los mismos compafieros. Se
propondran ideas como; la lectura colectiva de las actividades a desarrollar o leer un cuento
entre todos. En estas situaciones se podra observar y evaluar la evolucién de los alumnos.
L 6gicamente se analizard que ese material sea €l apto para que pueda el alumno/a lograrlo.

Resulta gratificante para todos , habilitar como “prueba’ el laboratorio de lectura, y escuchar
tantas voces deletreando alavez....., s6lo por un corto espacio de tiempo.
Luego se comentara lo que se haleido.

Las silabas

Se establece un nimero de silabas a redlizar. Son 19 silabas completas, 2 de ellas con 7 u 8
fichas, laC que seintegracon laQ, y la G con todos sus sonidos.

SOlo se presentan y se andizan en algunas palabras que iran apareciendo a lo largo del
proceso, pero no se silabean, la H, la K, laW, y la X, por ser éstas especiales y no muy
frecuentes en nuestra lengua.



A-B- C-CH-D-E-F-G-H-1-J-K-L-LL- M—=N-N-0-P-

_Q-R-S-T-U-V-W-X-Y-Z-
: no se silabean, solo se presentan.
__:seunifican para e silabeo
La busqueda como forma de trabajo

Tener que formar |la palabra, genera en € nifio/a una actitud inquietante. Se les presenta un
problemaaresolver y lasolucién es su objetivo inmediato....

El acto de indagar , de buscar, de investigar, para halar las silabas , material o respuesta que
resuelva su duda o problema es lo que moviliza su pensamiento reflexivo.

Este razonamiento interactivo con el medio es € instrumento més apto y efectivo que posee €
hombre para aprender .

Este método de lectoecritura favorecey estimula la capacidad de pensar por si mismo del
nifio/ay por lo tanto privilegiala autogestion responsable.

CONCLUSION

Este trabajo nace de una necesidad préctica, y concreta de actualizacion pedagogica. No
conozco sistemas de lectoescritura, a mi entender, idoneos para este nivel educativo, o s
existen no son Utiles para lasaulasdel 2° ciclo de educacion infantil .

El haber probado diferentes métodos, me hizo revisar gran cantidad de criterios, recursos, y
estrategias metodolOgicas, sin satisfacer ni mis expectativas como asi tampoco las inquietudes
de los nifios de hoy.

Algunos sistemas resultaban genos a la redlidad y aburrian a los educandos, y otros eran
demasiado exigentes como propuesta.

Existe claramente una nueva mentalidad en los nifios, que nos exige adecuarnos a sus
necesidades. EI alumno, y la sociedad de hoy, no se corresponden con los de hace 20 afios
atras.

Por este motivo considero, que en e ambito de la educacion infantil , durante el 2° ciclo, es €
momento ideal paraintroducir € proceso de lectoescritura de forma organizaday paulatina.

Soy contraria a que se limite a nifio cronoldgicamente y que se pretenda dar una edad para
leer y escribir. Como también soy contraria a que se intente, con métodos demasiado rigidos y
ortodoxos €l leer sin los necesarios pasos madurativos previos.



No es posible definir o limitar la capacidad lectora del individuo. Esa evolucién y maduracion
lo detecta y determina € /la profesor/a en e aula, mediante e seguimiento y evauacion
especificos.

El lograr la competencia lectoescritora resultard un instrumento bésico, absolutamente
necesario en lavida

Este método pedagdgico o manera de hacer, nace como una propuesta fundamentada en el
conocimiento psicolégico del educando, en la logica de su pensamiento, y en e quehacer
didécticoy personal.

Estadirigido a 2° ciclo de educacion infantil y planteado para ser adoptado por los profesores
deesteciclo.

Este trabajo se desarrolla con un profundo estudio y conocimiento de nifio y también bajo un
estricto andisis cientifico.

Se respada en un seguimiento coherente, integral, y flexible a la evolucion de los
protagonistas del proceso.

Pretende despertar y orientar todas las potencialidades del alumno para favorecer su
capacidad lectoescritora.

Fomenta la comunicacion, la creatividad, 1a basqueda, € juego, la organizacién y € orden, y
finalmente propone una autogestion responsable.

Prevee una buena aceptacion por parte de los nifios y profesores, respetando la individualidad
y la diversidad.

El método préactico de lectoescritura intenta ser ideal, Gtil y asi guiar alos aumnos para llegar
aese momento magico, fantasticoy Unico de aprender a leer y escribir.....
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