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RESUMEN

A partir de la cultura experiencia del adumno/a e profesor/a busca formas de
intervencion en e aula que permitan la comunicacion como medio de lograr/facilitar la
“construccion del conocimiento” del aumnado, para darle funcionalidad a trabgjo que
hacemos cada dia en nuestras aulas; tratando de vincular la ensefianza forma con la
ensefianza no formal através de la experiencia natural del nifio: € juego.

Este proceso de busqueda conlleva un cambio de mentalidad en e profesorado que
pasa por un proceso de andlisis y reflexiéon de la practica diaria (inicio de un proceso de
investigacion en la accion).

El objetivo de todo ello es emocionarnos con lo que hacemos/transmitimos para
avanzar en € proyecto que estamos construyendo que, pretende un replanteamiento de la
metodologia de aula 'y de nuestra intervencién como docentes (nos situamos en un modelo de
intervencion desde la perspectiva sociocultural y teniendo como base las teorias
constructivistas del aprendizaje).

Tratamos de “aprender a mirar” con mayor profundidad sobre la complegjidad de la
vidaen lasaulas y crear significados que den sentido alo que esta pasando en ellas.

0.- INTRODUCCION

La experiencia objeto de esta comunicacion parte de plantearnos € trabajo en € aula
como una tarea conjunta de las personas implicadas en €l proceso de ensefianza aprendizaje.
Sesitllaenaulasde 3, 4y 5 afios

“ ES necesario realizar un esfuerzo para recordar 1o vivido, para contarlo y llegar a
compartir experiencias comunes, como un camino vaido para seguir avanzando en la
Formacion del Profesorado, merece la pena Vicen ”.

Estas palabras me las dijo una compaiiera que, ha trabgado durante afios en la
formacion permanente del profesorado de Educacion Infantil; ella siempre habia respondido a
mis cuestiones, demandas, preguntas en tiempos pasados y ahora me invitaba a contar mi



experiencia en e aulay lo terrible era que yo me sentia en deuda con ella ¢que hacer?.... En
un primer momento me asusté ¢contar qué? ¢Mis dudas, las inseguridades, la precariedad de
mi “docencia?.

Después de un tiempo de reflexién y tras comprobar que al intentar recordar € tiempo
pasado, volvian con intensidad |as voces de |os nifios cuando:

B Jugabamos a Pillar (mira Vicen, con estas zapatillas corro mas, son campeonas).

B Cuando construiamos € barco del Capitan Garfio (¢que haces Ignacio? Las
paredes y a continuacion se ponia detras de su pila de ladrillos para demostrarme que
asl se podia esconder para que € capitédn Garfio no le cogiese)

B Cuando argumentaban entre ellos s las hojas que habian traido a aula para €
proyecto “ Las plantas’ eran de limonero o eran de poleo para los dolores de pancha
y mareo del coche.

B Cuando “ discutian “ en e Rincon de Inventos de que manera podian hacer una
ambulancia con todo lo que tenian en las estanterias.

Solo por € hecho de volver arevivir lo vivido y disfrutar con ello, voy a ser osada e
intentar contar lo ocurrido alo largo de los afios 1995 a 2000.

.- OBJETIVOS

En esta comunicacion pretendemos explicar como los Proyectos de Trabagjo han
supuesto, en nuestro caso, €l inicio de un cambio de mentalidad del profesor/a para descubrir
una nueva escuela en donde tengan cabida los intereses de los nifios/as, “perder € tiempo”
para aprender a darle sentido entre todos/as.

Respecto al alumnado:

Construir el conocimiento propiciando aprendizajes significativos donde cada
nifio/a sigue un recorrido Unico y distinto a los demés.

Partir del Contexto Social como fuente de aprendizajes.
Aprender atrabajar de forma autbnomay cooperativa.

Respecto al profesorado:

Tener la capacidad como docentes de ver la préctica educativa como ago flexible,
abierto y en continuo cambio.

Fomentar la reflexion conjunta sobre la préctica diaria como medio de avanzar en la
construccién del conocimiento.

Generar Situaciones de ensefianza- aprendizaje en e aula que den respuesta a los
principios de globdizacion, aprendizaje significativo, criterio de funcionalidad,
atencion aladiversidad, etc.



I1.- INICIO RECORRIDO DE LA EXPERIENCIA

A lo largo de estos afios hemos formado parte de un colectivo de maestras/os
preocupados por intentar establecer un nexo, entre lo que pasaba en la escuela y las
referencias tedricas que escuchdbamos en los diferentes seminarios y cursos a los que
acudiamos para continuar nuestra formacién como docentes.

Las informaciones recibidas a cerca de la construccion de proceso de escritura, del
modelo interactivo de lectura, de los principios de aprendizgjes significativo, del criterio de
funcionaidad, de la atencion a la diversidad etc..... Nos producian cierta desestabilizacion
personal desde € cuestionamiento de los fundamentos de la préctica.

Intentar poner en practica todas estas cuestiones nos llevaban necesariamente a un
cambio de rol, era necesario buscar un docente reflexivo y flexible en su préactica diaria
(Pérez Gomez, 1987)

Intuiamos que las_concepciones que a priori tenemos e profesorado a cerca de la
teoria, influye en los resultados de las experiencias de aula, y que la reflexiéon formativa de
los docentes es/ implica un proceso de revision constante de la préctica.

Con estas premisas nos embarcamos en pequefias experiencias de aula donde era
preciso aprender a mirar, a observar lo que ali ocurria a la vez que participar y guiar los
procesos e historias tal y como surgian.. Utilizamos diferentes recursos tales como: diarios
de aula, videos, fotografias, grabadoras, .... Posteriormente analizamos estos documentos y
reflexionamos sobre ello (inicio de la construccién del conocimiento profesional docente).

Cambios a partir de la experimentacion y reflexion:

B El primer cambio surgié en la concepcion del espacio fisico del aula, comenzamos
a entender € aula como un ente complejo, muy complejo donde en €, un grupo de
nifios/as respiran, viven, crecen diariamente,... era necesario entender la clase como
algo vivo, cambiante donde se permitieran espacios para reunirse, para hablar,
comentar, investigar, curiosear,... espacios de intimidad para aidarse, pensar,
recordar, mirar, observar; lugares para sentarse, escribir, dibujar, pesar, medir, pintar,
leer, .... etc. eso no implicaba la necesidad de un aula de grandes dimensiones sino la
adaptabilidad del aulay de la accion educativa del maestro /a para permitir aflorar
lo anteriormente resefiado.

Con esta vision cambiante del aula como parte importante del proceso de aprendizaje
surgieron diferentes zonas /espacios donde se desarrollaban pequefios proyectosy rincones:

Rincon de Inventos: en é se trabgjaba por pargjas y estaban invitados a “mirar “
los que quisieran. Uno de los nifios pensaba que queria construir, inventar, y pedia la
colaboracién de otro nifio para llevarlo a cabo; utilizaban todo tipo de materiales de
desecho del aula, del patio o incluso de casa. Después de redizarlo lo dibujaban y
guedaba expuesto varios dias.

¢;Oué aprendimos?




La nocién de Zona de Desarrollo Proximo: € redizar actividades por pargas,
favorece las interacciones en € aula y fundamenta un planteamiento de educacién para la
diversidad y atencion a diferentes ritmos de aprendizgje. El nifio observa a un igual a
redlizar una construccion (eleccién de materiales, conveniencia de estos, conflictos que le
surgen, posibles soluciones, experimenta......)

Parte del interés del nifio, tiene unos objetivos de trabgjo con un sentido y una
finalidad explicita.

Para conseguir esto se requiere una organizacion de trabajo escolar, donde se fomente
la capacidad y la responsabilidad de los alumnog/as (Autonomia Intelectua de Constance
Kamii.

I11.- DESARROLLO DE LA EXPERIENCIA

Inicio de los Proyectos:

W “Jugar aPillar”
W “El Capitan Garfio: historia de un proyecto en 3 afios’

“ Las personas dedicadas a la educacion deberiamos habernos dado cuenta hace mucho
tiempo, que la persona que educa, tiene como misién la de comunicarse ante todo.
La actividad educativa consiste en una actividad de carécter comunicativo”

(A. Riviere)

Pretendemos contar/narrar cOmo pequefias aventuras en la escuela dieron pie a que esa
maestra fuera cambiando su forma de intervenir y de gestionar € aula.

En esas aventuras, pensamos que no es posible una intervencion reglada, encorsetada
pero si que la intervencion de la maestra ha de estar muy pensada. “Es importante cuando una
persona se compromete a aventurarse”; e compromiso de aventurarse conlleva una gran
responsabilidad.

Las palabras nos comunican, sirven de puente entre las personas; y de dllas, las
palabras, surgieron dos hermosos proyectos, ambos en aulas de 3 afios.

Diferentes en su origen pero con elementos comunes, partir del deseo de los nifios ( de
sus palabrasy gestos) y delaemocion de los nifiosy la maestra.

PROYECTO “ JUGAR A PILLAR”

Surgié como pretexto para reflexionar en un seminario sobre “La Construccion del
Conocimiento Matematico a través de los juegos de pillar en educacion infantil” , pero se
convirtié en algo més.... A partir de la Asamblea inicial de aula quisimos aprender a jugar,
bueno ellos ya sabian jugar apillar:

¢Qué espillar? Cogerse del babero asi..... (gran gesticulacion)



Inmediatamente saimos a patio a demostrar a Vicen cdémo se jugaba a pillar y
fueron pasando los dias, fuimos jugando, creando normas, hicimos fotos, preparamos un
espacio en e aula para escribir y repasar las Normas, para exponer las fotos, para contar 10
gue pasabaen €llas,.... Fuimos dibujando nuestros juegosyy .... fuimos a prendiendo.

Cuando reflexionamos sobre esta experiencia fuimos més consciente de la evolucion
seguida por los nifios/as:

1° Corrian en paraéeo
2° Comprendian €l rol pero no habia estrategias
3° Comprendian € rol y habia estrategias.

Anadizando las diferentes observaciones redizadas (fotos, dibujos, grabaciones,...)
constatamos que hicimos “mucha matematica’ y ademas incidimos en otras areas del
Curriculum de Educacion Infantil.

El segundo proyecto “EL CAPITAN GARFIO” fue muy querido por mi, y lo
recuerdo con gran carifio, fue donde me di cuenta, donde metaf éricamente hablando abandoné
mi mochila, mi pesada mochila llena de experiencia docente (donde el maestro era e que
elegia, ensefiaba, evaluaba y los nifios supuestamente aprendian) y pase a caminar més ligera
de equipgje porque pasé a ser dumna también en € aula e intenté situarrme a mismo nivel
que los nifios, busqué nuevas formas de comunicacion, de relacion con ellos/as y con €
espacioy sabéisque.... .. el proyecto dej6 de ser mi proyecto y paso a ser e de ellog/as.

¢Queréis saber como empieza e Dossier final de aula?

Habia una vez en un pequefio pueblo de un lugar llamado “La Serrania” un hermosos
colegio, una clase y dentro de esa clase muchos nifios y nifias con una maestra.

Un buen dia esa maestra intentaba averiguar cuanta matematica a lo largo del dia “se
trabajaba” en una bulliciosa clase de nifios de 3 afos y pertrechada con un buen rollo de
papel continuo comenzd una hermosa aventura (de la que ella no fue consciente hasta el
final).

i Imaginad como fue & desarrollo de esta aventura! que nos permitio reflexionar sobre los
Siguientes aspectos:

Pensar con l6gica es aprender a mirar con mayor profundidad € sentido de lo que
hacemos.

Aprendemos a razonar con légica cuando existe la sensibilidad respecto a lo que
estamos haciendo.

Laldgica se construye a partir de una finalidad.

La tarea de los maestros seria interactuar con e nifio, con un mundo |6gico pero
respetando la subjetividad del nifio.

El material nunca es significativo en si mismo, son las personas usando las cosas
las que las hacen significativas.

La propiedad més importante de la cabeza humana es |a creatividad.

Lo gque hace que los nifios empiecen a pensar es la interaccion.

El origen de un buen gjercicio esta en laemocion.



Y en todo este proceso (en ambos proyectos) hubo palabras, hermosas palabras y
mucha, mucha comunicacion entre los nifios , la maestra, la familiay ...... el Capitan Garfio
que se convirtié en un ocupa del aula de 3 afios hasta..... Navidad que por necesidades de la
programacion volvimos a mundo real del colegio (permitirme aqui una sonrisa complice y
una mirada al cielo intentando buscar € Pais de Nunca Jamas).

Después de comprobar que a través de Pequefios Proyectos es posible dar respuestas a
nuestras preguntas (objetivos) y a los intereses del dumnado [legamos a ser més conscientes
de que nuestra intervencion educativa tenia que integrar €l Trabajo por Proyectos en la vida
diaria del aula Esto permitiria hacer uso de las emociones, la reflexidn, inseguridad, la
complgidad del aula... Tratar de buscar la comunicacién para avanzar en un proyecto
persona que facilite laintervencion en las aulas:

El acercamiento alo que vive e alumno/a (importancia del entorno sociocultural)
Partir de las palabras del nifio para conectar con sus expectativas.

Hay contenidos que son motivo de preocupacién tanto a nivel individual como de
equipo educativo por gemplo, “como trabajar la lectura y la escriturd’ dandole un sentido
funciona y significativo para nuestro alumnado.

Pensamos que la lectura es la asignatura pendiente que tenemos los profesionales de la
ensefianza para acercarnos a ella, dentro de unalabor de equipo desde Infantil a Secundaria tal
y como sefidal. Solé en € libro “estrategias de Lectura’:

“ Decidir como se aproximaran los nifios a cédigo, que textos van a leer, que situaciones de
lectura se fomentaran en las clases, que papel van a tener las bibliotecas y los rincones de
lectura, que estrategias se promoveran en € ambito del lenguaje y cuales con ocasion de otras
materias, que estrategias de lectura van a trabgjarse en un proyecto, cdmo va a evaluarse la
lectura, qué papel tiene en una aproximacion significativa a aprendizaje del sistema
escrito..... exige tomas de postura que trascienden las de un profesor particular”

Desde mi situacion personal dentro del aula los objetivos que guiaban mi que hacer
docente respecto a aprendizaje de la lectura eran:

B Dar razones para leer, diversificar las situaciones de auténtica lectura (era e
principa reto paraintroducir cambios).

B Plantear €l acceso alalengua escrita a partir de las multiples situaciones que la vida
de la escuela ofrece (los libros, los cuentos, la publicidad, ....) y también los sucesos
de la vida cotidiana, los contactos de la escuela con e exterior: un aviso, una
excursiéon, unareunion...

Partimos de la premisa de que la integracion de la actividad |lectora en contextos reales
comporta la conciencia implicita por parte del lector de los objetivos y la intencién de su
lectura (que es |o que queremos conseguir, segun el modelo de lecturainteractivo)

Interrelacionar € aprendizaje de la lectura en las actividades de relacion y aprendizaje
en laescuela, se hallevado a acabo através del Proyecto “Las Plantas’ (aulade 5 afios) y €
de“LasBrujas’ (aulade 3 afios).



PROYECTO “L ASPLANTAS'

Este proyecto es la historia de un vigje pedagdgico compartido; se inicié en respuesta a
un deseo e interés comun por parte del profesorado de Educacion Infantil y Primer Ciclo de
Primaria del C.P. “Fabidn y Fuero” de Villar del Arzobispo, para trabgjar de manera
conjuntay coordinada einiciar € aprendizaje de una pedagogia por Proyectos.

El Grupo de Trabajo formé parte del Programa de Formacién en Centros (Conselleria
de Cultura, Educaciony Ciencia de Vaencia) realizado durante € curso 1997/98. En sintesis
el trabgjo se organizé de la siguiente manera:

1) Formacién persona y grupa basado en lecturas y comentarios de documentacion
referida a tema y aportada por los asesores de Educacién Infantil y Primaria del
CEFIRE de Godella (Vaencia).

2) Estudio y andlisis del trabajo que se habia elaborado/planteado en los dos ciclos en
torno a lo que se entendia por Globalizacion, gestion de aula, proyectos de trabgjo....
Importancia de compartir significados

3) Planificacion de un posible proyecto (fasesmomentos a tener en cuenta,
procedimientos, intervencion del profesor,...) para Infantil y Primaria, quedando
implicita la atencién a la diversidad (este es un centro de integracion con alumnado de
N.E.E.)

4) Puesta en practica del proyecto en cada una de las aulas (registro de observaciones).
5) Evauacion y seguimiento en las aulas.
6) Sintesis (recapitulacion del trabajo realizado) y evaluacion del Grupo de Trabgjo.

Fue un trabajo arduo y muy gratificante, donde no obtuvimos grandes resultados pero s
importantes logros en lo que significaba para cada uno/a de nosotros/as trabajar por
Proyectos. En la Memoria fina que se realizd tras e desarrollo del trabgjo, estas fueron
algunas de las conclusiones:

Trabgjar por PROYECTOS requiere una buena planificacion por parte del equipo
docente y asumir ciertas consideraciones claves en € desarrollo del mismo (respetar
/aprovechar las ideas de los nifios, actuar de mediador entre o que saben y lo que
quieren conocer; darnos cuenta de que nosotros también somos aprendices en €
aula...etc.).

Con un Proyecto se trabgjan diferentes contenidos de las distintas areas del
Curriculum de una manera “mas |6gica, més coherente” y més contextualizada.

Debemos insistir en los procedimientos, uno de los aspectos clave en € desarrollo
de los proyectos.

La intervencion del profesor es necesariac da un modelo a seguir, guiay media en
los conflictos que van surgiendo, etc.



Ha sido positiva la asstencia a las sesiones del grupo de trabgo de asesores
externos, como elemento dinamizador y también por la aportacion de experiencias que
provocaron lareflexion del grupo.

El uso de la “lectura funciona” ha estado implicita a lo largo de todo e proyecto,
sirva como gemplo las anotaciones findes a cerca de las fuentes de informacion
utilizadas, los tipos de textos y de lectura que se llevaron a cabo y que quedaron
reflejadas en e DOSSIER del aumno de las aulas de 5 afios.

|V.- CONCLUSIONESY VALORACION

B Plantear dudas nos ha supuesto avanzar e iniciar un nuevo proyecto y aprender a
mirar €l aula de otra manera.

B Es a partir de aceptar las dudas, la inseguridad y €l riesgo que provoca un trabgo
abierto que se construye dia a dia, asi como € andlisisy la reflexién del propio trabgjo,
en contraste con el equipo, que se puede avanzar en latarea educativa.

B Hemos de partir de los intereses y motivaciones de nuestros aumnos/as para
articular y gestionar la vida del aula como medio facilitador de aprendizajes
significativosy funcionales.

B | a cultura experiencial (vivencias, emociones, intereses,....) del aumno/a ha de ser
el punto de partida de nuestra intervencién como docentes.

B La implicacion familiar es vital para crear nexos afectivos en relacion con los
aprendizajes escolares, a partir de aqui vinculamos e contexto escolar con el contexto
familiar, social.

B Hemos de ser conscientes que a menudo, la dinamica escolar con la que nos
encontramos en los centros nos lleva a una estructura preconcebida, con unos
parametros fijos, que no dan otra opcion a nifio y a la maestra que encgjarlo como
una pieza de puzzle: 0 nos adaptamos 0 no tenemos cavidad, estd en nuestras manos
iniciar un replanteamiento de la metodologia que nos permita dar respuestas y
coherenciaala complgidad del aula

B Nos gustaria pensar que la escuela es un espacio de encuentro donde €l aprendizaje
estd ligado a la actividad de cada dia, y que no determina un mundo cerrado,
especificamente escolar, con unos contenidos y aprendizajes concretos que los
nifiosas miran desde lgos, dedigados de aquello que les interesa, pero, ¢puede la
escuela aceptar la provocacion de un camino y un final por descubrir?.
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