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RESUMEN

La adquisicion y desarrollo de la lectura esta estrechamente vinculado con € conocimiento
del mundo que €l nifio ha ido representando en sus estructuras cognitivas desde e mismo
periodo sensorio motriz. A partir de esta premisa y de los resultados obtenidos en una
investigacion llevada a cabo en doce institutos de educacion bésica del estado Zulia-
Venezuela, se ha elaborado un esquema donde se trata de explicar, desde un punto de vista
lingliistico y cognitivo, cdmo es e proceso de aprendizaje de la lectura en nifios de edad
escolar. En este esguema se explica como € proceso de aprendizaje de la lectura no puede
readlizarse fuera de un contexto de interacciones sociales que doten de “sentido” a los
mensgjes para que e nifio pueda representar, almacenar, comprender, analizar y reproducir en
su estructura formal. En su tarea de aprender a leer, e nifio dega entrar una serie de
informacion del mundo exterior a través de los Grganos sensoriales permitiéndole enriquecer
su informacion sensorial. Este paso previo es necesario para que pueda actuar la facultad
perceptiva que presenta diversas modalidades relacionadas con los 6rganos sensoriales. En
este procesador perceptivo se van amacenando las representaciones que pasaran
posteriormente al procesador centrar donde se almacenaran los conceptos representados y
procesados. Unavez cumplido este proceso se da el aprendizaje.

INTRODUCCION

La adquisicion de las destrezas linglisticas en la primera infancia, congtituye uno de los
logros mas resaltantes del ser humano tanto por su rapidez, por su complejidad como por su
precision. Se han realizado estudios que andizan y describen la aparicion y la progresion de
las diversas estructuras linglisticas en e habla de los nifios. Se ha anadlizado y valorado esta
evolucion de tal manera que existen registros estandarizados que indican cuadndo aparecen las
primeras construcciones sintacticas simples y completas, las primeras oraciones compleas,
las relaciones de causa 0 de consecuencia y otras. Y s bien existe una gran diversidad de
opiniones entre los investigadores sobre e origen del lengugje, existe en cambio bastante
acuerdo sobre las fases de progreso y los usos que €l nifio hace de la lengua. Asi, se observa
que los nifios pertenecientes a una comunidad linglistica son capaces de entender y hablar
correctamente la lengua de su comunidad entre los dos y seis afios de edad, sin ningun
esfuerzo aparente y sin haber recibido ningun tipo de instruccion formalizada.

A través de las investigaciones realizadas con nifios en edades comprendidas entre los 4 y los
6 afos de edad, en doce Unidades Educativas ubicadas en € estado Zulia Venezuela, se ha
podido comprobar, a partir de este trabagjo, la relacion que existe entre las estructuras



cognitivas de los nifios y € proceso de ensefianza forma de la lectura y, asmismo, la
importancia que esto tiene para el conocimiento y desarrollo del lenguaje.

El lenguaje ha sido visto, hasta los momentos, como una conducta meramente reflegja o un
conjunto de respuestas mas 0 menos pasivas que € organismo rediza ante determinados
patrones estimulantes del medio, pero contrario a esto, e lenguaje implica una seleccion y
elaboracion activa de los estimulos del medio y, también, la organizacién de respuestas
credtivas, flexibles y gjustadas a las condiciones impuestas tanto por el contexto como por las
propias intenciones de comunicacion del sujetoy sus esgquemas conceptuales.

Esto implica, primero, que & sujeto que se comunica, € usuario del lenguage, debe estar
dotado de estructuras cognitivas que le capaciten para € correcto andlisis del contexto
fisico, social e intencional en e que ha de gecutar su actividad, ha de ser capaz de generar
intenciones y objetivos comunicativos propios, y ha de ser capaz también de andlizar,
entender y responder alas intenciones y motivos de aquéllos con los que interactlia. Segundo,
que € sujeto debe conocer las posibilidades combinatorias y expresivas del codigo
lingistico que opera como mediador en la actividad comunicativa, debe poseer |0 que, en un
sentido técnico y siguiendo a Noam Chomsky (1983), se llama un conocimiento
especificamente linguistico o gramatical, diferencidndose del conocimiento general del
mundo -en e que se incluyen las diferentes formas de conocimiento del contexto- a Ilamado
conocimiento conceptual, pragmatico o, para algunos linguistas extralinguiistico.

VISION COGNITIVA

El ser humano se caracteriza, entre otras cualidades, por € hecho de poseer un cerebro en
condiciones de representar, codificar, clasificar y comparar los hechos individuales, sociales 'y
naturales, simbolizarlos y, a partir de esto, elaborar nociones, categorias y conceptos a través
de un lenguaje oral o escrito. Ese lenguaje presenta una estructura subyacente desde la cual
observa y decodifica, a la vez que permite la comunicacion y la socidizacion de las
interpretaciones. En si, e ser humano es un anima social que necesita del intercambio de
informacion con sus semejantes para poder realmente existir.

Este proceso se activa a través de un aparato sensorial que condiciona la percepcién del
mundo y determina las pautas en las que esa percepcion es posible. De ahi que € mundo
percibido dependa del aparato sensoria y de los acontecimientos de la realidad externa. Este
planteamiento es totalmente diferente a desarrollado en la teoria conductista, segin la
concepcidn skinneriana (Conducta Verbal, 1957), que describe un mecanismo filogenético
basado en Estimulo - Respuesta - Reforzador donde los elementos que actlan,
exclusivamente, en este mecanismo son € Estimulo y la Respuesta, es decir, laEntrada y la
Salida.

No obstante, todo aquello que se piensay se dice de esa realidad exterior no depende solo de
ella, sno del sistema conceptua que ha elaborado y mediante el cua selecciona, condicionay
especifica aquellos aspectos del mundo que tiene en cuenta, en los que piensa y sobre los
cuales estd en desacuerdo. De esta manera, €l mundo pensado, la realidad interior construida
en € cerebro, las experiencias subjetivas, la organizacion de ese sistema conceptual, es lo
que hace posible su relacion con € mundo exterior, fijando su atencién en algunos
acontecimientos con la intencién de convertirlos en objeto de conocimiento y de uso, es decir,
construirlos como ambitos de experiencia humana, de significaciones individuales y sociales
(Mosterin, 1978).



El hombre, a diferencia de otras especies, es € Unico en condiciones de construir significados
de si y del mundo exterior, plasmandose en signos que mediante las interacciones y los
compromisos sociales y culturales, hacen que signifiquen, que se conviertan en signos de
alguien para alguien, por efecto de ese intercambio de representaciones conocido como
comunicacion. En este aspecto, es tan importante € proceso de semiotizacion como € de
simbolizacion, puesto que entre ambas debe establecerse un acuerdo para que pueda darse
objetividad socia a esas representaciones codificadas. Las comunidades utilizan los mismos
signos y los mismos simbolos para designar las cosas y los acontecimientos, por lo tanto, la
palabra a ser comunicada o ensefiada debe tener el mismo significado con el cua es usada en
su comunidad, pues este es e significado que aparece representado en los esquemas
conceptuales de los individuos. Sin embargo, contrario a esto, en un estudio realizado a diez
libros de (1) iniciacion a la lectura (Bruzual, 1998), se pudo demostrar que e 45% de las
palabras que contienen estos libros son desconocidas por los nifios pertenecientes a 09
Unidades Educativas del Municipio Maracaibo-Venezuela.

(1) Esta investigacion fue publicada en e libro “ Ensefianza de la lengua materna. Teoria'y
Practica” Editada por Fudacite-Zulia-Venezuela. Raquel Bruzual (1998). Los libros de
ensefianza a la lectura inicial analizados son los siguientes; NACHO VENEZOLANO, ABC
VENEZOLANO, ANGELITO, SILABARIO, LUCERITO, COQUITO, CHIQUITIN,
SLABARIO LARENSE, APRENDAMOSA LEER, GIRASOL.

Un gemplo de la muestra analizada de estos libros de iniciacion a la lectura eslasiguiente :
GOMO FLIRTEO FAROLA REGLETA ARDID COz LAVABO
ONIX GLADIOLO TETERA GIBA DUNA GEMAS
MILLO FRAGUA BOYA PAJILLA HABA NAPE BRISOL
BUFO QUINA XILOFONO LIMA (FRUTA)

Las palabras que aparecen en estos libros (sustantivos, verbosy adjetivos) no son usadas por
la comunidad de hablantes, por esta razon, los nifios no tienen la posibilidad de percibirlas y
representarlas para poder ser procesadas. Putman (1981:181) sefida que “saber lo que
significan las palabras de un lenguaje (pues sin saber qué significan no se sabe a qué se
refieren ) es captar la manera en que son usadas’ .

De esta forma, €l referente externo que viene a ser 1o socia es en elemento importante del
proceso. Se observa, de esta forma, la necesaria relacion que debe establecer se de adentro
hacia afuera como de afuera hacia adentro. Las actuaciones de los individuos proceden de
las estructuras conceptuales y metodoldgicas, y éstas son producto de las representaciones
creadas por € individuo o adoptadas criticamente en €l proceso de socializacion. Se presenta,
entonces, una relacion individuo-comunidad donde las representaciones y conceptualizaciones
van atener un caracter polivalente que comprenden lo emocional, 1o estético, lo didéctico, lo
religioso o lo politico y otros, aunque ante un escenario especifico Ilegue a dominar uno més
que otro. Esta polivalencia permite sostener la afirmacion de que las representaciones no
tienen existencia pura sino que existen en forma de conjunto y en un todo holistico. Por
consiguiente, toda representacion se elaboray requiere de otras representaciones dentro de un
contexto dado.



EL CONCEPTO DE REPRESENTACION MENTAL

El concepto de representacion mental aporta a este trabajo elementos contundentes para
judtificar la explicacion. El esquema estd basado en la propuesta presentada por Andrew
Woodfield (1993) en su trabajo “Variedades de la representacion mental” publicado en €
libro “ Psicologia ordinariay ciencias cognitivas’.

Para Woodfield la funcion de la percepcion es presentar a entendimiento una informacion
continuamente actualizada sobre e ambiente presente. La facultad perceptiva comprende
diversas modalidades de percepcion, cada una de las cuales est4 vinculada con los érganos
sensoriadles que le corresponden y cuya actividad depende de los estimulos llegados del
exterior. Laexperiencia perceptual es unarespuesta conscientey original a esos estimul os.

Cada modalidad se limita al registro de las propiedades del mundo exterior que ella puede
representar. Una experiencia visual puede registrar que un objeto tiene un determinado color,
pero no que emite un sonido ; la experiencia auditiva puede revelar un ruido pero no que haya
algo que tenga color. Ciertas propiedades pueden representarse por obra de varias
modalidades como por jemplo la forma, la contextura o € tamafio. Una experiencia téctil de
una forma dada tiene propiedades de sensacion completamente diferentes de las propiedades
gue tiene una experiencia visual de la misma forma. Resulta muy significativo en este
contexto el hecho de que €l tacto y la vista puedan dar impresiones que estan en conflicto, por
giemplo, un objeto puede parecer a la vista liso y sentirse a tacto como rugoso. (Andrew
Woodfield, 1993 : 29).

De acuerdo con este planteamiento existe un registro limitado de propiedades que son
representables en la experiencia perceptua pura, en tanto que €l registro de lo que es
representable en e pensamiento es més amplio. Si la capacidad representacional de la
percepcion es mas limitada que la capacidad de reproducir conceptos, ello se debe tal vez a
que emplean diferentes sistemas de representacion del mundo. El hecho de que cada
modalidad se limite a su propio registro distintivo de propiedades sugiere también que cada
modalidad tiene su propio sistema de representacion, su propio repertorio y sus propias
facultades. Esto significa que: 1) Cada uno de los cinco sentidos es capaz de producir una
experiencia del mundo exterior que no siempre coincide con lo que e sujeto sabe de ese
mundo. 2) Cada modalidad tiene su propio sistema de representaciones y todas ellas son
diferentes del sistema conceptual.

En este aspecto, es preciso resaltar 10 que Pottier (1993: 69-70) sefiala respecto a intento
hecho por los etnolinglistas de establecer lineas de conceptos fundamentales con fines
comparativos. Cabe destacar, los trabajos de M. Swadesh quien a partir de cien o doscientos
términos se pretende dar una idea de las nociones utilizadas con mayor frecuencia en las
distintas culturas. J.F. Sowa quien con € nombre de relacion conceptual proporciona una lista
alfabética de 37 entradas. A. Wierzbicka establece una lista de conceptos primitivos de los
que podria derivarse € resto de lo concebido. En este sentido, Pottier (1993:70) establece una
distincion entre los conceptos generales (CG) y los conceptos universales (CU). Los
conceptos generales abarcan los seres y las cosas del mundo (percepciones discretas del
mundo), asi como las propiedades y las actividades inevitables (experiencias comunes a los
humanos). Los conceptos universales o noemas son las representaciones relacionadas,
abstraidas de la experiencia, pero cuyas marcas linguisticas toman formas muy variadas en las
LN.



El esquema linguistico-metodol6gico propuesto por Bernard Pottier presenta una estructura
funciona semgante a esquema de A. Woodfield. Por

metodol 6gi camente necesarios actlian de la siguiente forma:

gemplo estos niveles

EMISOR
Mundo real o imaginario PERCEPCION A
REPRESENTACION
NIVEL CONCEPTUAL REPRESENTACION

Propésito e intencién de
comunicacion

CONCEPTUALIZACION

NIVEL LINGUISTICO

Seleccion de signos

SEMIOTIZACION

NIVEL LINGUISTICO

Seleccion de signos

Operaciones obligatorias y
facultaticas

ESQUEMATIZACION

NIVEL DEL DISCURSO

Textos oralesy escritos

LINEALIZACION

RECEPTOR
Cuadro no. 1. Bernard Pottier

En este esquema se parte del mundo referencia a través de la percepcion. Todo lo que
individuo perciba va a ser representado mentalmente en € nivel l6gico-conceptual donde
pasara a un proceso de conceptualizacion. Bernard Pottier (1992) agrega que € emisor debe
hacer una colecta mental para seleccionar un cierto nimero de elementos de la percepcion:
todo lo que se imagina o percibe no se dice. Es e fendbmeno fundamental de la
conceptualizacion, o reduccion selectiva de la referencia. El estimulo conceptualizado se
codifica en la lengua materna (LN- Nivel Linguistico) y se establece la |lexematizacion. Pottier
seflala a respecto que si hay una buena intercomunicacion, es porque € emisor y el receptor
tienen en comin un cierto conocimiento del codigo en LN y los mismos habitos den paso a los
signos desde las conceptualizaciones. Este conjunto de correspondencias puede [lamarse su
competencia. La produccién de un mensaje particular, o performancia, es siempre la
manifestacion de la competencia.

OTROSMODELOSCOGNITIVOS

Varios libros (Alonso y Mateos 1985, Solé 1987 y 1992, y Colomer y Camps citados por
Cassany, Luna y Sanz 1998) explican los diferentes modelos tedricos, ascendentes,
descendentes e interactivos, que los investigadores han propuesto durante los Ultimos afios
para explicar € proceso de comprension lectora.

El modelo interactivo que ellos proponen sostiene que la comprension del texto se alcanza a
partir de la integracion entre lo que € lector lee y lo que ya sabe sobre € tema. Escomo si €
lector comparase mentalmente dos fotografias de un mismo paisaje, la del texto y la mental
gue ya conoce, y que a partir de las diferencias que encuentra elaborase una nueva
fotografia, mas precisa y detallada, que sustituiria a la que tenia anteriormente en la mente.



El Modelo de Lectura que proponen es el siguiente:

Modelo de comprension lectora

TEXTO

PERCEPCION: Lectura rapida, lectura atenta, etc.

PROCESC LECTOR
Objetivos de lectura Formulacion Verificacion M I'ZI":‘I E-}l\"_A A
de hipotesis  de hipétesis CORTO PLAZO
Anticipacion,

indiferencias, etc.

CONTROL

MEMOELA A COETO PLAZC

) E'!'\-LII.III'I'IHI Ll‘.‘l('llll:'ll.ir'l'lil"l'lli'l
FEPEESENTACION MENTAL )
DEL SIGNIFIC ADO DEL TEXTO sistemna de la lengua

Cuadro No. 2 Alonso y Mateos 1985, Solé 1987 y 1992 y Colomer y Camps 1991.

Un aspecto interesante a resaltar en este modelo es que aungue el lector parta de la percepcion
y, posteriormente, realice el proceso que va desde establecer |os objetivos de la lectura hasta
formular y verificar hipétesis (memoria a corto plazo) que pasaran ala memoria a largo plazo
a partir de los esquemas de conocimiento y € sistema de la lengua, se observa que este
modelo explica muy bien la parte cognitiva del proceso de comprension lectora, pero deja
afuerala explicacion linguistica.

EXPLICACION COGNITIVA Y LINGUISTICA DEL PROCESO DE APRENDER

De acuerdo con e esquema del proceso de representacion mental presentado por Woodfield
(1993), hemos disefiado un esquema donde se explica como es € proceso de aprendizaje de la
lectura en términos cognitivos.

Ciertamente € nifio dgja entrar  una serie de informacion del mundo exterior através de los
Organos sensoriales permitiéndole enriquecer su informacion sensorial. Este paso previo es
necesario para que pueda actuar la facultad perceptiva que presenta diversas modalidades



vinculadas con los érganos sensoriales. En este procesador perceptivo se van amacenando
las representaciones que pasardn posteriormente a procesador central donde se
almacenar an los conceptos representados y procesados. Una vez cumplido este proceso se
da e aprendizaje (Cuadro No. 3).

Los puntos que atraviesan € esquema dividen el proceso en dos fases :

1.- El mundo referenciad que entra por los Organos sensoriadles se queda como una
informacion sensorial. Aqui resatan las actividades y gercicios mecanicos y repetitivos que
se aplican en nuestras escuelas, sin permitir que € nifio pueda procesar la informacion. Este
tipo de metodologias y estrategias enfatizan e uso de una memoria sensorial que es la
memoria de poco alcance vy de uso inmediato. El quehacer didactico en nuestras
escuel as,segun |as observaciones realizadas, esta concentrado en esta fase.

Por gemplo :

Los métodos de ensefianza son predominantemente métodos que van de la parte a todo con
caracteristicas estructuralistas, normativistas, aidadas y tedricas.

Las estrategias empleadas estén concentradas en actividadades como : cdigrafias, dictados,
cuestionarios 'y copias.

Los procedimientos didacticos que predominan son: estimulo-respuesta, los reforzadores
externos, conducta ecoica, mando, control, premio/castigo.

EXPLICACION COGNITIVA DEL APRENDIZAJE

ESTIMULOS ORGANOS PROCESADOR  PROCESADOR |
EXTERNOS SIENSORIALES PERCEPTIVO CENTRAL

oibo - owa#o
TACTO-6USTO-VISTA

INFORMACION

Y .
SENSORIAL REPRESENTACION
ALMACENADA ¥
CONCEPTOS
ALMACENADOS

MUNDO — —>PROCESAN —>APRENDEN
EXTERLOR ENTRAN ESAN

DESARROLLO DE LA MEMORIA Y EL APRENDIZAJE
SENSORIAL OPERATIVA ——> LARGO PLAZO

METODOS DE ENSENANZA
ESCOLARIZADA

Cuadro no. 3 Raquel Bruzual



2.- El proceso perceptual, de representacion v e procesamiento total de la informacion que
entra hace que a través del uso y de la préctica, de la reflexion v @ andlisis se logre d
desarrollo de lamemoria operativay sellegue alamemoria alar go plazo.

CONCLUSIONES

En e periodo comprendido entre los cuatro y los seis afios de edad |os nifios entran al juego
simbdlico, los dibujos se hacen representativos de |os objetos; participa de las distracciones'y
pasatiempos. Entra a mundo de las preguntas y se manifiesta mejor su capacidad cregtiva a
través del lengugje, cambiando € significado de las palabras que domina e inventando otras.
Durante esta edad, €l nifio presenta un lenguaje establecido con ciertas anomalias gramaticales
propias de su desarrollo, y estén presentes algunas restricciones de construccion .

El nifio a esta edad interactla con € entorno socia y cultura en busgueda de una
participacion activa que lo conduzca a desarrollar su capacidad linglistica y lo ayude a
adquirir procedimientos que le permitan apropiarse de los rasgos morfo-sintacticos, |éxico-
semanticos y pragméticos de su lengua materna (Bruzual , 1998: 95-97 ).

Es asi como a partir de los cuatro afios, podemos observar que, los nifios cometen fallas
morfolégicas, sintécticas, de construccion semanticay de prediccion. En todo caso, € cometer
errores evidencia e gercicio de una actividad propia de su proceso de aprender. Por |o tanto,
el nifio no imita la lengua materna, sino que la adopta criticamente, por e juego de las
coincidencias y divergencias significativas y representacionales que é ha creado en su
contacto con € mundo que lo rodea, ademas con los acuerdos y aceptaciones que
conscientemente |leva a cabo.

S el proceso de adopcion critica de la lengua materna, de iniciacion en el mundo social de
los discursos, se remitiera a la relacion tradicional de enseflanza-aprendizaje, habria que
sostener € hecho de que nadie |le ensefia nada al respecto y, en este sentido, no existe una
teoria consistente del aprendizaje que dé cuenta de esta adopcion (Chomsky, 1985).

En sintesis, en € proceso de aprender € nifio hace representaciones de si mismo, de la
sociedad y de la naturaleza. Esas representaciones, venidas del mundo exterior a través de la
percepcidn, se organizan conceptua y metodologicamente, y a partir de ellas se dan las
actuaciones (comunicativas, afectivas, cientificas, politicas, tecnolgicas etc..)

En una vision global del proceso y con miras hacia una educacion integradoray totalizadora,
la enseflanza y € aprendizaje deben ser entendidos como e logro de la transformacion
holistica tanto de las representaciones, las estructuras conceptuales, metodologicas y
actitudinales, los lenguajes y las actuaciones, como de los intereses, las motivaciones, la
afectividad, lareligiosidad y todas aguellas cualidades que caracterizan a ser humano.

En sintesis, la adquisicion y desarrollo del lenguaje estd estrechamente vinculado al
conocimiento del mundo que e nifio haido representando en su estructuras congnitivas desde
el mismo periodo sensorio motriz. Desde sus primeros afios €l nifio hace un uso muy activo de
la informacion seméantica y pragmética en su comprension del lenguaje, 1o que facilita €
desarrollo de estrategias morfoldgicas y sintacticas.



El proceso de induccion y deduccion de las reglas gramaticales no es posible fuera de un
contexto de interacciones sociaes que doten de “sentido” a los mensgjes para que € nifio
pueda representar, almacenar , comprender, analizar y reproducir en su estructura formal (al
leer y al escribir).

En su proceso de aprender a leer, € nifilo necesita de una experiencia linglistica, de
ciertas condiciones exdgenas y enddgenas ligadas al desarrollo socio-emocional, a su
interaccion con € entorno y al desarrollo de sus capacidades cognitivas. Esto le va a
permitir expresar y reconocer intenciones y significados, incluso independientes del lenguaje
mismo, através de lalectura

Finamente, en este trabajo se ha insistido tanto en lo cognitivo y lo linglistico porque es
necesario darle una explicacién mas cientifica a uno de los tépicos de mayor preocupacion,
hoy en dia, en la investigacion sobre la ensefianza como lo es la ensefianza de la lectura,
principalmente porque las diversas innovaciones pedagdgicas no han proporcionado los
resultados esperados en materia de educacion cientifica.
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