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SITUACION CONTEXTUAL

El desarrollo dd lenguaje visto como un proceso de construccion de significados, le
permite a individuo comunicarse con su historia'y su cultura, aunado a la posibilidad que le
brinda de redimensionar su pensamiento y su interioridad. Dentro de este proceso la lengua
escrita se reconoce como un instrumento que informa, comunicay abstrae los fenébmenos
de lo humano para representar, explicar o transformar la realidad, para hacer introspeccion,
reconocerse en € otro y proyectar la vida persona del lector; permite ademés, gercer
plenamente el derecho a la educacion concebido éste como un elemento mediador para la
supervivencia y € desarrollo pleno que otorgue a individuo la posbilidad de megorar su
calidad de vida, tomar decisiones, enfrentar las contradicciones, construir su felicidad y
continuar en &l accionar de la vida con dignidad.

A suvez, lalecturay laescritura en ladindmica del mundo actual tiene que dgjar de
ser un privilegio de las minorias, constituyéndose en una necesidad primordial para €
desarrollo palitico, socia y econémico. En consecuencia, debe verse como un bien colectivo
que permite € acceso alainformacion, la cienciay latecnologia, favoreciendo la formacion
de ciudadanos bien informados, participes de la cultura comunicacional, constructores de su
propia cultura, gestores de la libertad, del desarrollo de si mismos y de la sociedad. Esta
participacion activa del sujeto esta subordinada en gran medida a la educacion, en tanto que
ésta propicia @ desarrollo del pensamiento y la personalidad, provee cultura, conocimiento
e informacion.

Todas estas razones todavia resultan insuficientes para justificar la necesidad de que
las universidades asuman su cuota de responsabilidad respecto a desarrollo de las
competencias de la lengua escrita; considerando que la sociedad le ha adjudicado a las
mismas una misién rectora en la educacion, la culturay la ciencia. En tal sentido su accionar
debe estar dirigido a recrear, asimilar y divulgar € saber a través de la investigacion, la
docencia y la extensién; a completar y compensar la formacion iniciada en los niveles
educativos previos, asi como consolidar |os recursos profesionales y técnicos que requiere la
sociedad para su desarrollo y progreso. (Ley de Universidades. 1970)



A pesar de los principios rectores que prevalecen en la sociedad y en € sistema
educativo, especidmente en las universidades, e bgo nivel de competencias relativas a la
lengua escrita se congtituye en un problema generdlizado en las universidades
latinoamericanas, tal como lo afirman Barrera (1989), Céspedes (2000) y Rivaud (2000).
Los adumnos universitarios muestran una exigua experiencia previa en las dimensiones:
lingliistica, temética y procedimental, la cua repercute en una escasa cultura general y en
carencias significativas en la comprension de textos con algunos niveles de abstraccion, en €
uso de estrategias cognitivas y metacognitivas y en la produccion escrita, reflgandose
directamente esta problematica en € bajo rendimiento estudiantil.

Estas apreciaciones acerca del desempefio de la lengua escrita aparecen como un
indicio para sefidar la ineficacia del sistema educativo inicial, basico y medio, sin embargo
tal situacion no exime a las universidades de la responsabilidad que tienen de compensar los
estados de deficiencia que presentan sus alumnos en una actividad tan importante para sus
interrelaciones sociaes, experiencias personales, académicas y profesionales. Mas aln s se
toman en cuenta las més recientes concepciones de afabetizacion y los aportes de la
psicolinguistica evolutiva cuando aseguran que €l proceso de afabetizacion permanece en €
tiempo mientras viva cada ser. (Barrera. 1989).

Esta realidad, que ahora puede ser explicada desde muiltiples perspectivas, debe ser
objeto de disertacion a la luz de criterios investigativos y pedagdgicos que consideren las
competencias de los estudiantes universitarios a fin de ampliar la visién critica de la
probleméticay consecuentemente plantear soluciones.

De hecho hay que reconocer que los contextos afabetizadores de nuestros jovenes
estudiantes, antes de llegar ala universidad no han sido del todo favorecedores. La sociedad
en genera, cominmente ha entendido que la lengua escrita slo tiene fines escolares, la
comunidad no ofrece proyectos sociales que promocionen la lecturay la escritura delegando
la responsabilidad del proceso afabetizador fundamentalmente al sistema educativo. En €
caso de la familiala preocupacion por € desarrollo lector es evidente, no obstante los padres
raramente disfrutan de la lectura y con menos frecuencia pueden destinar parte de su
presupuesto para comprar un libro.

Por otra parte, la escuela concibe la alfabetizacién como una proceso que se logra a
través de la elaboracion de tareas, |la memorizacién para contestar exdmenes'y cuestionarios,
el descifrado de textos con fines evaluativos, la copiay € dictado como estrategias que
desnaturalizan el sentido de la produccion escrita. Durante este proceso se van marcando las
diferencias, “Fracaso explicito y fracaso encubierto son indices descarnados de la
discriminacion. Expulsion en un caso -repitencia y desercion en e primer ciclo- éxito
aparente en e segundo son muchos los que han quedado fuera del circuito escolar, son
muchos mas los que han conquistado un certificado pero estéan muy lgjos de ser usuarios
efectivos de lalengua escrita” (Lerner, 1993:19)

Esta desvalorizaciéon por parte de la sociedad y la escuela de la lengua escrita es
insostenible. Los nifios y jovenes requieren vivenciar la préctica social de lo escrito. Esto por



supuesto va mas all& de aprender como funcionan las letras. Trasciende a descubrimiento de
los diferentes 6rdenes del discurso, sus propoésitos, las estrategias que permiten una lectura
mas eficiente, la comunicacion, interpretacion y respuesta af ectiva en presencia de 1os textos,
la posibilidad de expresion de lo leido y mucho més.

Ante la realidad del proceso alfabetizador de nuestros jévenes, podria pensarse que
las universidades nada tienen que ver con esta patética redidad. Sin embargo, tienen €
compromiso de asumir que la afabetizacion no es un proceso relacionado con la adquisicion
inicial del sistema de escritura alcanzado durante un tiempo determinado, pues siempre hay
algun tipo de texto que conocer, una tematica desconocida 'y competencias de la lengua que
requieren de mas tiempo para alcanzarlas. No obstante, se observa que por € contrario las
universidades agravan considerablemente la situacion pues tampoco ofrecen a los
estudiantes un ambiente linglistico favorecedor. La mayoria de las producciones se centran
en la repeticion de ideas, en un “tipo de resumen literd” que resulta ser un plagio
fragmentado e incoherente en € que no se toma en cuenta e procesamiento de la
informacién. ESs necesario encontrar otras formas de leer y escribir en las universidades con
las que el estudiante descubra la real naturaleza de lalengua escrita.

En la actuaidad han surgido en las instituciones de educacion superior del pais
algunos proyectos que han planteado alternativas, més por una necesidad obligada que por
comprension y compromiso ante la formacion de estos jovenes, una de ellas son los cursos
propedéuticos. El problema de estas alternativas es que han repetido el esquema tradicional
aplicado en las asignaturas relacionadas con € conocimiento de la lengua que se imparte
antes de ingresar a las universidades. Insisten en teorizar los contenidos sin tomar en cuenta
gue e conocimiento de la lengua se adquiere en € uso, solo a partir de é tiene sentido la
reflexion y la sistematizacion del contenido involucrado.

La Facultad Ciencias de la Educacién de la Universidad de Carabobo no ha estado
gena a este tipo de praxis, de dli que desde € Departamento de Pedagogia Infantil y
Diversdad se ha planteado la necesidad de buscar aternativas que conlleven a soluciones
permanentes y pertinentes basadas en |os conocimientos vigentes aportados por la didactica
de lalengua, disciplina cientifica que invita a promover acciones pedagdgicas a ser validadas
en € contexto real e integradas a la praxis de cada una de las asignaturas.

El personal docente de dicho departamento preocupado por € bgo nivel de
competencias linglisticas mostradas por nuestros aumnos y la calidad de las actividades
vinculadas con la lengua escrita que ofreciamos permitié a los investigadores promotores de
este estudio organizar un Seminario sobre: El Desarrollo de la Lengua Escrita en e Ambito
Universitario. Este trabajo generd un debate interno respecto a la opinién de los profesores,
recogida previamente en una encuesta andénima (ver anexo A), acerca del nivel de las
competencias de los estudiantes, en € que se destacd que los alumnos “fallan en redaccion,
ortografia y en la identificacion de las ideas principales’, las actividades de lectura y
escritura frecuentemente usadas en las diferentes asignaturas son “la lectura de guias, la
exposicion de conceptos 'y la elaboracidn de exdmenes, monografiasy apuntes’.



Con respecto a las posibles vias para abordar la problemética se discutieron tres
opciones en cuanto a ¢Qué hacer?:

Desarrollar lectores vy |Realizar cursos| Formar lectores vy
escritores en la | especificos para el |escritores en todas las
asignatura: Lectura y|desarrollo de un lector y|asignaturas

Escritura un escritor

Producto de esta polémica se intentd planificar una investigacion accion colectiva a
gran escala que permitiera profundizar € debate inicia y nos condujese a la tercera opcion:
Formar Lectoresy Escritores en todas las asignaturas. Sin embargo, limitaciones de orden
institucional vinculadas fundamentalmente con la dedicacién de los docentes que forman
parte del departamento, la escasez de recursos que sirvan de apoyo a la accion
investigativa, asi como las restricciones que manifestaron algunos docentes en relacion al
papel de trabajo y a los criterios de evaluacion acordados en forma colectiva en un taller
realizado posteriormente a seminario inicia (ver anexo B), conllevaron alos investigadores
promotores a asumir la complegjidad del proceso iniciando la investigacion a partir de la
primeravia: Desarrollar lectoresy escritores en la asignatura de Lecturay Escritura. El
grupo de estudiantes seleccionado empezaba para ese entonces la especiaidad en € tercer
semestre después de haber pasado por un periodo de seleccion durante €l cual participaron
en un curso de induccién congtituido por tres bloques: la lecturay la escritura, desarrollo
de las habilidades del pensamiento y desarrollo de la personalidad. En resumen los alumnos
fueron objeto de una exploracion que permitié evaluar las competencias de la lengua escrita
através de los documentos escritos generados durante € curso: Historia de vida, resimenes,
ensayos... y de entrevistas realizadas a algunos de sus profesores durante el tercer y cuarto
semestre.

Pues bien, tal como se ha evidenciado se han presentado varios cambios durante la
investigacion, pasamos de una investigacion accién concebida en un ambito amplio que
involucraba mayor cantidad de actores a una investigacion concebida de igual forma, pero
en un ambito reducido y con un nimero menor de actores. En cualquier caso la
investigacion ha surgido dentro de un contexto educativo como un necesidad de dar
respuestas efectivas a la problematica detectada, reconociendo, he agui lo que ha
permanecido invariable, la importancia de considerar el acto educativo como un acto
colectivo que requiere de la participaciéon conjunta del docente y de los alumnos; entonces,
dadas estas caracteristicas de la investigacion accion, la flexibilidad se hace presente
permanentemente, el camino se va haciendo en € andar.

PERSPECTIVA METODOLOGICA

La presente investigacion se centra dentro de la moddidad cualitativa, la misma
asume una perspectiva holistica y humanistica de los fendmenos, utilizando como base €
método de investigacion accion participativa. Dadas sus caracteristicas este tipo de
investigacion no pretende prescribir una serie de pasos Unicos que guien e proceso, ni
realizar generalizaciones o establecer verdades absolutas a partir de sus resultados, mas bien



constituye una posicion epistemol égica frente a hecho educativo que se vislumbra como un
aporte para la construccién por parte de los dumnos de lo que significa ensefiar y aprender,
de como puede abordar el desarrollo de sus competencias y sus procesos de formacion en
tanto formador, lo cua constituye un aporte alternativo a paradigma cientifico tradicional
predominante.

Este estudio se siguié asumiendo la orientacion de Kemmis y Mctaggart (1992),
guienes consideran la investigacion accion como un proceso dinamico en e cual sus etapas
no son entendidas como pasos estaticos sSino como momentos de un espiral - continuamente
recursivo que permite la interrdlacion y la simultaneidad del diagnéstico, planificacion,
accion-reflexion-accién, evaluacion.

La puesta en practica de esta metodologia fue sugerida por los docentes
facilitadores del proceso de enseflanza aprendizae, quienes intervinieron como
investigadores promotores e interactuaron con un grupo de alumnos cursantes de la
asignatura Lectura y Escritura del quinto semestre de la Mencion Docencia Infantil de la
Facultad Ciencias de la Educacion de la Universidad de Carabobo, sensibilizandolos y
guidndolos a través de un proceso de cuestionamiento critico generador de reflexion, que les
facilitara asumir € rol de investigador de su experiencia a través de procesos activos que le
permitieran asumir su formacion en tanto lector y escritor y proyectarse como formador de
futuros lectores y escritores.

Una vez consolidado € trabgo conjunto entre los docentes investigadores
promotores y los alumnos involucrados, se construyeron acciones a traves de las cuales se
logré la participacion activa del grupo, creando espacios para la reflexion y la discusion
permanente permitiendo esto la construccion y reconstruccion de sus aprendizajes y al
mismo tiempo la revisén permanente del proceso a través de la utilizacion de la
observacion participante, la cual sirvié para recoger la informacién a través del registro
observacional de la actividad de aula realizado por algunos de los actores involucradosy de
los documentos recolectados durante e tiempo de investigacion: resimenes de la
bibliografia recomendada, resefias de articulos de opinion e informes de trabgos de
campo. También fue necesario redlizar algunas entrevistas personalizadas que permitieron
ahondar la reflexion en relacion a las dificultades confrontadas durante las actividades que
involucraban lalecturay la escritura

DESCRIPCION Y ANALISISDEL PROCESO

Durante la descripcion del proceso de investigacion se daré cuenta de la fase de
planificacion inicial consensuada por los actores involucrados y del proceso de accion-
reflexion-accion que se desarrollé persistentemente. Es necesario advertir que aun cuando
nos corresponde realizar un descripcion exhaustiva del proceso 1o hemos generalizado,
asumiendo que toda abstraccion siempre guarda una diferencia con la realidad, es decir
hemos intentado regularizar, de manera preliminar, los e ementos que describen e proceso,
mientras que la realidad expresa sus variaciones. No obstante, ello supone un proceso
cognoscitivo que nos ha permitido estar atentos, reflexivos y dispuestos a encontrar la



mejor via que nos conceda en € futuro teorizar a partir de las categorizaciones que se
puedan redizar al analizar los datos y del didogo que se puede establecer entre los
fendmenos empiricos y la reflexién conceptual .

Los actores se involucraron en € proceso desde e momento de la planificacion
inicid hasta las permanentes acciones de evaluacion. En principio los alumnos se
organizaron en subgrupos espontaneos para definir e qué querian aprender, como y de
gué manera debia ser evaluado su proyecto de formacion. Una vez concluida la discusion en
peguefios grupos se procedio a discutir y plantear los criterios acordados por € grupo en
general. Las preguntasy € conflicto generado por el mediador durante la asamblea permitié
la construccién colectiva del plan de trabgjo a partir de los conocimientos previos y las
expectativas de los dumnos. La lengua escrita...” Permite la libertad hacia el conocimiento
y las ideas’, “ Puede uno viajar mas alla de nuestro mundo”, sin embargo € uso que la
mayoria del grupo le daba en sus vidas cotidianas a la lengua escrita era meramente
utilitario, razones que al parecer conllevaron a que la mayoria de los objetivos planteados
estuvieran fundamentalmente dirigidos hacia “crear hébito lector” y “técnicas para redactar
mejor”, “las bases necesarias para aprender y ensefiar a escribir megor”, “estrategias para
ensefiar a leer de tal forma que no sea traumatica a nifio”. Es Util resefiar que durante la
asamblea & mediador generd un clima de cuestionamiento y conflicto permanente del cual
se desprendio una serie de interrogantes que sirvieron para la organizacion del contenido:
¢se es buen lector por habito?, ¢Jas técnicas son suficientes para aprender y para ensefiar?,
¢qué necesita un sujeto para aprender a leer y a escribir ?, ¢qué es leer y escribir?, ¢qué
factores influyen?... La discusion acerca de la estrategias pedagogicas y de evaluacion se
realiz6 de la misma forma, reflexionando especificamente acerca de la manera mas
consistente (el como), a través de las cuaes se podian desarrollar 1os objetivos planteados,
confrontando ademés € efecto que ha tenido en sus historias educativas € aprendizaje
meramente tedrico en contradiccion con un aprendizaje reflexivo que lleve a didogar 1a
acciony lateoria

El resultado de este proceso fue €l siguiente programa:

LECTURA Y ESCRITURA [DIO 503]

Quinto semestre Seccion: 12.
PROGRAMA

OBJETIVO

Ejecutar en forma innovadora situaciones de promocion, animacion y didactica de
Lectura y Escritura, fundamentadas en acuerdos conceptuales coherentes, relativos a
procesos cognitivos, psicolinguisticos, linglisticos y didacticos, que favorezcan el
desarrollo de estos procesos en los nifios de 0 a 9 afios. Ademas se propiciaran las
competencias de |os participante en tanto lectoresy escritores.

SEMANAS CONTENIDOS ESTRATEGIAS
1 *Planificacion colectiva




* Presentacion
*Lectura de la semana (actividad
permanente durante toda la asignatura)
2 Concepciones de lalecturay la | *Lecturadel Material Bibliografico
3 escritura *Seminario
4 Comprensiéon y produccion escrita | * Dinamicas
Factores cognitivos, linglisticosy | * Talleres de accion reflexiva
afectivos
5 Desarrollo ddl lenguaje oral *Trabgo de campo: investigacion
6 Factores que influyen en ¢l transversal colectiva
7 desarrollo del lengugje ora *Confrontacion tedrica *Lectura del
Materia Bibliogréfico
*Talleres de accion reflexiva
8 Proceso de adquisicidon del sistema | * Trabajo de campo
9 afabético y de la préctica social de | * Confrontacion tedrica
10 lalengua escrita *Taller de accion reflexiva
*Trabajo escrito
11 Lineas de trabajo *Lecturadel materia bibliogréfico
12 Factores y metodologia que *Observacion no participante
favorecen o dificultan € proceso de | * Taller de accion reflexiva
lecturay escritura *Trabaj o escrito
13 Programacion didactica: *Lecturadel materia bibliogréfico
Planificacion *Taller de accion reflexiva
14 Organizacion del aula *Planificacion de un tipo de
Modalidades de organizacion organizacion didéctica
15 pedagdgica * Presentacion de experiencias
Principios *Trabajo escrito
16 Evaluacion
17 Evaluacion
18 Ciare
PLAN DE EVALUACION
ACTIVIDAD CRITERIOS
Participacion y compromiso Preparacion y recuento de las clases,
Individual 40%: intervenciones. Resimenes y esguemas del

material asignado. Control de lecturas.
Compilacion del proceso de investigacion
protagénica en un portafolio. Cooperacion y
participacion.

Trabajo de campo: evaluacién del proceso | -

de adquisicion de la lengua escrita (analizar
muestras de escritura de niflos entre Oy 9

Trabajo escrito
Procedimiento en la toma de las muestras.
Pertinencia en la evaluacion de las tomas de

anos) escritura. Coherenciay cohesion en € trabgo
Grupal 20% escrito

Trabajo Final: un articulo. Trabajo Final

Individual 40% Innovacién y fundamentos en la planificacion

por proyectos. Coherencia y cohesion en €




| | trabajo escrito. |

Nota: Es importante sefidar que durante la asignatura se darédn dos procesos investigativos
paralelos, uno acerca de los contenidos propios de la asignatura y otro acerca de los
procesos de lecturay escritura de los estudiantes que participan en la asignatura.

El desarrollo del programa se llevé a cabo con algunos saltos en los contenidos y con
interrelaciones permanentes entre ellos. Al inicio de cada una de las sesiones de trabajo se
contextualizaba, se usaba algin despertador o se planteaba una serie de interrogantes
relativas a tema tratado que “propiciaban en € grupo un andlisis reflexivo” (Comentario
realizado por una de las alumnas mientras redlizaba € registro de la clase). Otra constante
presente en cada clase fue que cada contenido era abordado con una actividad préactica que
les permitiera a los alumnos interrogar sus conocimientos previos, reflexionar, pensar y
teorizar; procesos que posteriormente eran confrontados con los aportes tedricos
respectivos. “Sento que resulta muy chévere que antes de estudiar algiin saber, primero o
vivimos en la préctica y después lo revisamos en la teoria, fue tan gratificante cuando
descubrimos por ejemplo que las conclusiones a las que habiamos llegado cuando hicimos
el estudio, en €l trabajo de campo para observar la forma en la que hablaban los nifios en
las diferentes edades, eran similares a las etapas que los autores han sistematizado al
respecto...” (Comentario realizado por unade las dumnas en su diario de campo).

Durante la iniciaciéon del programa se evidencio que los jovenes estudiantes estaban
dispuestos a participar durante las clases, sobre todo en las actividades précticas, se notaba
cuan comprometidos estaban en la reflexion, pero a medida que fueron transcurriendo las
clases disminuia la participacion sobre todo cuando se tenia de asignacion la lectura de algin
materia de referencia. Como ya es sabido, durante € proceso se abrian espacios para la
evaluacion permanente del mismo, por 1o que se pudieron detectar que muchas de las
actividades que se habian acordado como necesarias para lograr € objetivo planteado en la
asignatura no se estaban realizando (las lecturas, |0s esquemas o0 resimenes...).

Entonces se evidenci6 la ausencia de autonomia como estudiantes universitarios en
gran parte del grupo; aparte de las condiciones socio econdmicas y culturales que
presentaban las alumnas, embarazos, nifios pequerios, estrés laboral, precariedad econdémica,
la poca valoracion de la escritura y la lectura como instrumento de aprendizaje. Igualmente
se observaba presidon, sorpresa, fatiga ante los espacios académicos que exigen la
participacion activa de los estudiantes. Asi que producto de una evaluacion formativa grupal
Se reorientaron algunas acciones como por gemplo iniciar un diario de campo individua en
el que registrarian los acontecimientos, |os esgquemas o resimenes de cada lectura asignada y
los comentarios que resultaran de una valoracion permanente en relacién con los objetivos
gue se habian planteado, es decir, cuanto me he formado como docente y cédmo va mi
relacion con la lectura y la escritura. “ Actualmente me siento mucho mejor en las clases,
claro ahora procuro leer y al ver los resultados positivos me siento mas motivada a seguir
adelante y a sacarle mucho provecho a esta materia tan esencial para mi futuro como
profesional...Al principio yo decia “ es que la profesora habla muy rapido y yo no le
entiendo nada, sentia que cada vez que hablaba la cabeza me crecia cada vez masy s me




nombraba el portafolio me causaba una crisis existencial. Ahora me doy cuenta que yo no
comprendia porgue sencillamente no leia, esto es algo l6gico...” (Comentario realizado por
una de las aumnas en su diario de campo).

Por otra parte es interesante advertir que a principio la reflexion prevista en tanto
lectores y escritores fue muy poco frecuente tanto durante las clase, como en los diarios y
entrevistas. No lograron conectar aparte de salvadas excepciones, como la que se muestra a
continuacién, los contenidos, las sistematizaciones del aprendizaje, ni la metacognicion
como criterios para la reflexion. “ considero gue las confusiones que se me han presentado-
gracias a Dios resueltas- han sido porque no me hago las preguntas correspondientes al
leer un texto para poder ser eficiente, también porque yo soy muy lenta para pensar- ese es
mi ritmo- cuando yo estoy comenzando a organizar las ideas la discusion se pone candente
y se salta para otro lado. Se que debo mejorar esta parte y activar rapidamente mi
conocimiento previo que se me pierde quien sabe donde en mi mente” . “tengo que confesar
gue no sabia por donde empezar cuando tenia que escribir, digame s la profesora me
nombraba para que le escribiera e registro de la clase temblaba...ahora empiezo a
escribir y no se de donde me salen las palabras, pero cuando releo todo parece un
desastre, me detengo a ver donde terminé la idea... me desanimaba, pero corregia y
corregia y ahi salia mas o menos...” (Comentarios realizados por dos de las alumnas en su
diario de campo).

Las situaciones de escritura realizadas durante la experiencia: resimenes, informes
de trabgjos de campo, comentarios de la lectura del dia, registros de la clase, diarios de
campo, reflexiones, etc. permitieron observar adelantos especificamente en la estrategia de
revision, la mayoria del grupo mejoré considerablemente en la hilacion temética de los
textos.

Los resimenes, especificamente, evidenciaron en la mayoria de las
estudiantes interferencias en € transito de pensamiento a la escritura, mas que de
comprension, es decir, a parecer la dificultad que presentaron algunos no respondia al vacio
de algo qué decir puesto que marcaban en la produccién escrita ciertas categorias relativas a
las ideas planteadas en € texto de referencia. Se logrd en forma colectiva sistematizar 10s
pasos hecesarios y algunas normativas Utiles para escribir resiimenes, pero no fue tan facil
encontrar el camino para poder escribir 10 que se piensa o o que se ha comprendido. Se
aprende a escribir escribiendo comentd un alumno, citando a Smith (1981), uno de los
autores estudiados, solo que durante € proceso se observo que la dificultad misma impide
la experimentacion puesto que exige un nivel de tolerancia a la frustracién con la que no se
cuenta fécilmente.

Asi la elaboracion de un resumen que expusiera en forma categorizada y sucinta las
ideas fundamentales del texto de referencia en forma clara, coherente y cohesionada resultd
notoriamente dificil para los jovenes. Segun la reflexion del grupo, una de las posibles
razones que explican este hecho fue el poco uso que le dan a esta tarea, puesto que cuando
hacen trabajos 0 esquemas de estudio que ameritan referencias tedricas tienden a copiar los
contenidos en lugar de expresar, explicar 0 argumentar a partir de sus propias



interpretaciones del texto leido. En conclusion, estos alumnos no tenian que saber mas o
comprender mejor la temética, pero evidentemente s tenian que desarrollar mejores
estrategias para la focalizacion dentro de toda la experiencia previa linglistica de cada uno
para activar |0s recursos cohesivos y las palabras necesarias para poder decir o que querian
decir.

La actividad de lectura se realiz en varias situaciones durante la asignatura: lectura
para estudiar los materiales de referencia previa a los seminarios, lectura para confrontar los
conocimientos construidos a partir de la practica, lectura para apoyar |os trabajos de campo,
la lectura ddl dia de textos literarios (cuentos, poemas y ensayos) y lectura de sus
producciones escritas (autorial y socializada). Todas permitieron explorar e punto de
entrada y 1os avances sucedidos en € proceso de comprension de lalecturadel grupoy en la
relacion personal, la valoracion, € gusto por la lectura a partir de las intervenciones en las
clases, los diarios de campo, los restimenes, los trabajos de campo, las entrevistas, los
comentarios de pasillo, etc.

Una de las alumnas desde € principio tendia a hacer un tipo de lectura critica,
mantenia una postura contrastante permanentemente y ante otras interpretaciones se
mostraba realmente conflictuada, durante el proceso se noto que cada vez cuidaba,
reflexionaba mas la consistenciay coherencia de sus argumentos cuestionadores, se observo
un avance en cuanto a vivenciar distintas posturas y alineamientos ante € texto. Un grupo
aproximado de siete jovenes lograban darle sentido al texto, reorganizandolo, conectando
unos aportes tedricos con otros, argumentando y explicando las ideas fundamentales del
texto y reorganizando lainformacion, lo que se evidencié respecto a ellos durante €l proceso
fue una actitud de sorpresa ante sus competencia lo que fue produciendo en ellos
entusiasmo, apasionamiento, un mayor nivel de exigencia ante las discusiones, se fueron
agrupando de manera natural y decidieron reunirse semanalmente para hacer tertulias,
discusion, esguemas, etc. en una plaza publica antes de cada clase. Dos jovenes méas
pertenecientes a otro grupo de trabajo realizaban un poco esta actividad intelectual pero en
solitario.

Otro grupo de seis estudiantes lograban interpretar €l sentido general del texto sin
mayor profundizacién en las partes, los elementos o los subtemas planteados en € texto;
lograban categorizar las ideas fundamentales, pero apegadas a la organizacion del texto, se
notaba pocas interrelaciones entre las ideas interpretadas o entre otras referencias tedricas.
Sin embargo durante €l desarrollo del programa fueron complgizando sus participaciones en
las clases, ya en los seminarios finales buscaban argumentos para la discusion en materiales
tedricos distintos, hacian conexiones consistentes entre ellos, también se observé que
durante las discusiones buscaban sus subrayados a fina, a inicio, se adelantaban, se
devolvian conectando ideas en funcion de la discusion en forma pertinente y coherente.

Los dieciséis dumnos restantes manifestaban interferencias en la construccion del
significado, agunas intentaban participar en la clase, pero no se les entendia lo que
intentaban decir, los resimenes resultaban mas bien plagios fragmentados, en los diarios
expresaban muy pocos comentarios y reflexiones sobre los contenidos, tendian més bien a



hacer un registro enumerado de las acciones. Otras sencillamente no leian, no realizaban las
actividades, ni las asignaciones, asistian a las clases en forma pasiva sin comprometerse
realmente con € proceso. De este grupo solo reprobaron cuatro alumnas, producto de una
intensa autoevaluacion que se realizé durante una entrevista en la cual asumieron que no
respondian a nivel de competencia minimo exigido ni habian redlizados las actividades
conducentes para lograr |os objetivos planteados en € proyecto de formacién con e que se
habian comprometido. El resto tuvieron diferentes avances, leian los materiales, subrayaban
las ideas que consideraban importantes para la discusion, realizaban preguntas sobre
términos desconocidos, hacian € esfuerzo de realizar los resimenes aunque les costaba
encontrar la forma de exponer las ideas que més o menos habian interpretado y en los
ensayos finales encontraron timidamente sus propias voces, apoyando sus opiniones y
reflexiones con las ideas, interpretaciones y citas coherentemente insertadas en el texto.

Estos resultados muestran que aumenté la valoracion que los alumnos tenian
sobre la lectura, sin contar con € interés que manifestaban por lalectura del dia, en principio
[levaban lecturas de auto ayuda tales como “Cémo ganar amigos’, “Lainconformidad” y
“El secreto para ser feliz”, pero progresivamente compartian poemas, ensayos y cuentos con
mayor vaor literario y la mayoria manifestaban respuestas satisfactorias por la lectura,
reaccionaban emotivamente ante ellas, comentaban la relacion de las lecturas con los
contenidos, con sus vidas, con € acto mismo de leer. El gusto por la lectura quedd
evidenciado porque de alguna manera lograban proyectar sus vida y hacer introspeccién de
|os textos en sus mundos internos.

Finalmente otro de los eventos susceptibles de andlisis corresponde a hecho
de que ante la lectura de textos que implicaba la aplicacién o lo procedimental se evidencié
en un nimero considerable de alumnos una diferencia entre la comprension, e otorgarle
sentido a texto, congtruir significados y € uso de dicho ¢conocimiento?, ¢informacion?,
¢significado?. Por gjemplo, se establecié una diferencia entre entender o comprender las
etapas por las que pasa @ nifio durante la construccion del sistema de escrituray evaluar las
muestras, determinar € nivel en que se ubica la produccion dd nifio. A partir de este
hallazgo se activan las siguientes interrogantes: ¢comprender es diferente a aprender?, ¢qué
es aprender?, ¢existen niveles de comprension? ¢es € aprendizaje € nivel maximo?, ¢existen
niveles de aprendizgje?, ¢es la comprension  minimo?, ¢existen tipos de comprension o de
aprendizajes?... Otra lectura de esta misma realidad podria ser que aun cuando los jovenes
logran describir, resumir, explicar y parafrasear la informacion de estos tipos de texto,
realmente no la han comprendido, se trata mas bien de un mangjo técnico, literal que no
puede traducirse en accion porgue la informacion no ha sido objeto de una elaboracion de
sentido.

En definitiva la investigacion accion se introduce desde la préctica educativa para
indagar, estudiar, actuar y desarrollar competencias a través de un proceso ciclico y
continuo que influya tanto en la formacion profesional necesaria para ser mediadores de
futuros lectores como en los procesos personaes en tanto lectores y escritores. Asimismo
permite abrir una linea de reflexion respecto a plan y € desarrollo de la asignatura de
Lectura y Escritura en vias a la construccién de una didéctica eficiente en e ambito



universitario, de una redefinicion en € rol del docente universitario, € giro de ciertos
contratos didacticos, € refinamiento de los objetivos y contenidos de la materia, etc. Este
proceso es indetenible, € espira diagnéstico, planificacion, accion-reflexién-accion,
evauacion ha dado una vuelta en cada parte y una gran vuelta en € todo, més que
respuestas han quedado interrogantes, conflictos, un camino abierto en la investigacion
protagénica que cada alumno emprendié y que continua en las siguientes asignaturas y un
camino abierto en la investigacion en € aula en & que se replantean nuevas formas de
intervencion, la replanificacion, una segunda vuelta, la mejora de cada intento, resolviendo
conflictos, creando otros, construyendo y revisando aportes tedricos que contribuyan a
mejorar |a eficiencia de propuestas de accion siempre punto de partiday de llegada.

CONCLUSION

No encontramos mejor manera de concluir que transcribiendo algunos fragmentos de
dos de los ensayos representativos que reaizaron los alumnos como trabagjo fina... sus
voces son € ama de esta experiencia (no 1o que pasd, sino los que nos pasd) y sblo elas
pueden smbolizar la conclusion de este estudio, es decir las consecuencias que se pueden
deducir o inferir de este:

- ESCRIBIR: “Escribir con & sentido amplio de la palabra, es un poco complicado,
por todo lo que envuelve € acto de la escrituray su convencionalidad, pero alavez es muy
sencillo, sdlo consiste en ponerse en contacto con ese gusanito interior que da las ideas méas
locas, que luego vas procesando y puliendo hasta escribirlas.

...Escribir es tocar tus emociones, tus sentimientos, tus suefios, tus experiencias, tus
aprendizajes, tus necesidades, todo eso que eres, todo eso que a veces Nno muestras, pero
gue vivey muere enti.

Escribir es reinventar tu mundo... es recordar, es volver a las experiencias que
vivimos y atraparlas en una idea, en un pensamiento, en una linea ¢No es raro ver como €l
mundo cabe en una sola palabra? Eso es escribir plasmar 1o mas grande.... En solo lineas.

Escribir, le ha dado a mi vida momentos de reflexion... me ha dado herramientas
para plasmar 1o que soy, lo que fui y lo que quiero ser.

Escribiendo, he labrado mis recuerdos y sembrado mi futuro, he conocido todo o
gue es capaz de hacer la tinta de un boligrafo, una mano y un corazdn que piensa, siente,
suefig, hablay vive

Escribir y descubrir en mi un verdadero proceso de escritura diferente al que estaba
acostumbrada me permitié observar que de smples elementos de la naturaleza se puede
escribir  pensamientos tan profundos como los que surgen de una complicada
investigacion...creo gque digo mas de lo que soy y pienso cuando escribo, porque tengo
tiempo para pensar més...cuando escribes puedes equivocarte, corregir y comenzar de
nuevo, ojalalavidafuera como la escritura...” Lijohan L épez



-LEER ¢PARA QUE?. “Todas las noches antes de acostarme abro un libro gris
como letras doradas. “El pdjaro de oro” de Wilburt Smith y desde que empecé a“leerlo” me
cautivo. Quise ensefidrselo a mi hermanay me respondié ¢para qué me sirven |os egipcios y
las momias?, ¢para qué me sirve leer eso?.

Buena pregunta. No lograba entender como siendo hermanas...teniamos una vision
tan distinta de la lectura, algo asi como “placer vs deber”.

Mi hermana fue una nifia precoz que pasd del segundo nivel a primer grado. Su
maestra le “ensefio a leer” e famoso Coquito y dla se limitd a memorizar todo 1o que le
pedian. Cuando estaba en la casa escribia mesa textualmente, no sabia que se referia a
aguella cosa marrén con cuatro patas, pero de algo estaba segura: ali deciamesa... Laotra
carade lamoneda erayo ¢y que diferente eratodo! no me importaba mucho lo que me decia
la maestra, a veces le replicaba. Su responsabilidad desdichadamente era hacernos recitar e
libro entero en diez meses. Mi papa descubrié mi inconformidad y tomando en cuenta mis
escasos 5 afos, me dio a escoger entre un monton de libros, no de los de los de cartoncito,
sino de los gordos, rojos con letras brillantes que olian a polvo ¢cudl quieres?

Y 0 no descifraba alin nuestro sistema afabético y aunque mi papa me dedicaba su
tiempo para leerlo ami me entraba una gran curiosidad por saber como lo haciay un dia lei.
No descifraba un codigo, leia. ..

La escuela en este caso se convierte en un enemigo de la experiencia previa que tiene
el nifio para construir su propio aprendizaje, es decir , se divorcia de la vida...La
funcionalidad de la lengua es un factor importante para aprender a leer, basicamente es una
necesidad, pero ¢serd ese solamente € motivo que nos permita ser buenos lectores o
escritores? ... Aqui cabe sefialar la importancia de relacionar a nifio desde muy temprano
con textos auténticos...

... Es dificil para algunos docentes terminar de darse cuenta cuan importante es su
mision dentro de un salon, ese contacto que debe existir entre los libros y los nifios
fortaleciendo ese vinculo mas aun cuando los nifios no cuentan con un entorno familiar
adecuado para desarrollar ese arte...

Como lo vimos a principio, para la gran mayoria de los docentes y para la realidad

entonces vuelve la pregunta ¢para qué leer?. Mi respuesta es simple: PARA DISFRUTAR.
AUn cuando sea para elaborar un informe, para saber, para repasar un exposicion...
podemos hacer que lo leido nos atraiga. Explorar otras aternativas que puedan satisfacer
nuestra curiosidad, que esté intrinsecamente vinculadas con nuestra propia vida, que nos
motive, cause polémicas internas que a la vez nos permitan reflexionar y formular nuevas
preguntas, que ademés de enriquecer nuestro vocabulario también haga enriquecer nuestro
espiritu ayudandonos a crecer como personas. Si logramos inculcar todo esto y mucho més
en los nifios, habremos logrado que se forme un verdadero lector. Asi podra no solo



comprender lo que lee, sSino que también estara en la facultad de escribir [0 que entendi6 de
tal forma que los demés le puedan entender... con la lectura puede enriquecer la calidad de
SUS escritos. ..

Para que sirve leer e Pjaro de Oro? Para disfrutar de maravilloso don de la
lectura” Andrea C.Corssy
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Anexo A:
Universidad De Carabobo
Facultad De Ciencias De La Educacién
Departamento De Pedagogia Infantil Y Diversidad
Cétedra DeDesarrollo Y Trastornos Del Lenguaje
ENCUESTA ANONIMA

Para la planificacion y € desarrollo del préximo seminario, a realizarse en la reunion

general de profesores, se hace necesaria su valiosa participacion respondiendo las siguientes

interrogantes:

1) ¢Cudles son las actividades de escritura mas frecuentes en su asignatura?



2) ¢Cuaes son los errores mas comunes gue cometen |os alumnos en sus producciones
escritas?

3) ¢Qué opina Usted acercadel nivel de competencia de lalengua escrita de los estudiantes
universitarios?.

Anexo B:

Universidad De Carabobo

Facultad De Ciencias De La Educacion
Departamento De Pedagogia Infantil Y Diversidad
CétedraDeDesarrollo Y Trastornos Del Lenguaje.

Acciones pedagdgicas

Leer € tipo de texto que exigimos. Sistematizar
L eer buenos textos durante la clase. (por placer - por saber).
Definir el tipo de texto aescribir:
Resumen
Definiciones.
Ensayo
Investigacion
Cuentos
Poemas...
Activar las energias para escribir. Para escribir hay que escribir.

Leer la primeras versiones,. generar autocorreccion y coevaluacion.

L ectores para escritores...

¢Qué evaluar?.... coherencia (macroestructura, microestructura, superestructura).
Atender al uso de los conectivos.

Ortografia

Depende de la situacion de escritura

Es parte de laedicion

Puede competir con la composicién

La atencién es mayor cuando € escritor tiene lectores.
Sistemati zacion después de la correccion de trabajos

Hojade Trabajo
En la coordinacién de preescolar y especial se ha manifestado € interés de crear
diferentes lineas de investigacion que respondan a las necesidades académicas y resuelvan



los problemas educativos surgidos. Asmismo e equipo de trabgo ha planteado su
preocupacion permanente por e nivel de competencia respecto a la comprenson y
produccién de la lengua en los egresados de nuestras menciones. Por esta razones
proponemos un trabajo de investigacion que forme parte de una linea destinada a estudio de
la lengua escrita, en la cua ya incursionan algunos profesores con sus trabajos de ascenso.
Este trabajo se realizard de manera colectiva, por 1o que todo € cuerpo profesoral de la
coordinacion puede participar en é con € carécter de coautores.

Lalecturay la escritura representan un factor determinante en la formacion integral
del ser humano, de ali que hayan surgido preocupaciones relativas a nivel alcanzado por
nuestros estudiantes en esta area y a la responsabilidad que como ingtitucién educativa
debemos asumir a respecto.

Los aportes de las investigaciones psicolinglisticas, psicogenéticas y linglisticas,
llevadas a cabo en las Ultimas décadas, han permitido comprender mejor la lectura y la
escritura en tanto procesos, desde los inicios de la adquisicion de la lengua escrita hasta
alcanzar su total desarrollo alo largo delavida.

En la actualidad algunos fendmenos considerados estados de ineficiencia verbal
deben ser vistos como estados deficitarios naturales cuyo dominio implica € dominio de
otras competencias psicolingtisticas propias de etapas mas tardias, por €llo nos corresponde
evaluar estas competencias y favorecerlas.

Hemos concretado ya algunas estrategias generales a ser probadas en todas las
asignaturas que favorezcan € desarrollo de la comprension y la produccién de textos. Ahora
nos corresponde sistematizar la correccién de las asignaciones escritas para iniciar un
estudio acerca de cudles son las competencias escritas de nuestros estudiantes. Se llevara a
cabo en tres fases:

1) Seleccionar a azar cinco o siete estudiantes por cada profesor.

2) Corregir los trabgjos escritos asignados durante la asignaturas alaluz del esquema
de andlisis anexo, € cua define los niveles gue conforman la coherencia de un texto con
Su respectivas caracterizaciones.

3) Participar en unas jornadas de andisis de los datos y de redaccion de las unidades
de investigacion.

4) Conformacién del consejo editor.

5) Montajey edicion.

Competencias de la lengua escrita: Conocimiento no intelectualizado (no se ha hecho
consciente) que permite darle sentido a los textosy producir textos coherentes, adecuando
la construccion del significado a distintos lectores segun los efectos perseguidos. Asi, ser un
escritor competente permite anticipar las preguntas que podria plantearse un posible lector,
ordenar el discurso y establecer un hilo conductor para el contenido del texto* y un lector
competente es aguel que cuenta con una amplia experiencia previa relativa a conocimientos
tematicos, linglisticos y estrategias lectoras necesarias para construir significados a partir



de un texto dado de acuerdo a los objetivos o la postura que se plantee.

ESQUEMA DE ANALISIS

COHERENCIA

MICROOESTRUCTURA
Estructura de las oraciones
relacionada con la cohesion, nivel
superficial del texto.

MACROESTRUCTURA
Contenido o significado global de
un texto

SUPERESTRUCTURA
Esguema abstracto que se
encuentra en cada tipo de
discurso. Define la
organizacion del texto.

Conectivos

Concordancia

Referencias, ¢sustituyen
sustantivos, verbos, etc. o se
evidencian repeticiones en €
texto?

Ortografia.

Relacion entre tema - subtemas
Relacion entre partes - todo.
Partes - partes.

Narrativo | Expositivo -

: argumentativo
Presentacion del
temadesarrolloy
conclusion.
Opinidn o critica

persongjes,
ambientes,
sucesos
(conflicto,
resolucion)

* Rubiano, E. 1997. Evaluaci6n de las competencias relativas a la superestructura de textos

narrativos y expositivos; Un estudio aplicado en los textos escritos por alumnos de 50 grado
de Educacion Basica. Trabajo presentado como requisito para optar al Titulo de Magister en
Educaciéon. Mencién Lectura. U.L.A.
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