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INTRODUCCION

Segin la orden de 29 de abril de 1996 por la que se autoriza, con carécter
experimental, la imparticion del idioma extranjero en e Segundo Ciclo de la Educacién
Infantil, se demanda un Especidista de Inglés que esté suficientemente capacitado para
abordar tareas educativas en la Educacion Infantil:

“...la cada vez més acuciante necesidad de que los alumnos acancen en e ambito de la
escuela € conocimiento de, d menos, un idioma extranjero, y € criterio contrastado de la
procedencia de iniciar en edades tempranas ese aprendizgje aconsgjan su incorporacion
controlada a la educacion infantil y la experimentacion de la forma de incorporarlo al
curriculo de esa etapa. Esta incorporacion controlada permitird, a mismo tiempo, €l
entrenamiento de los Maestros especidistas de la materia en la practica de la ensefianza
temprana de un idioma extranjero” (B.O.E. nim. 122 de 1996).

Entendemos que los fundamentos de esta orden ya vienen expresados, y no por
casudidad, en la Reforma de la Ensefianza para la Educacion Infantil y Primaria; en agquel
texto referente a la Reforma de 1987, ya se define e modelo de formacién que € profesorado
debe desarrollar, es decir, que disponga de una sblida formacion académicay profesional, una
elevada capacidad de reflexion sobre la préctica educativa, una profunda conviccion de la
validez del trabajo colectivo, que le capaciten para adaptar su quehacer docente a los avances
del conocimiento cientifico, técnico y pedagdgico.

Si nosotras, profesoras de los departamentos de Didéctica de la Lenguay la Literatura
(Inglés) y de Psicologia, hemos de formar futuros educadores con capacidad de reflexion
préctica y seducidos por € trabagjo colectivo, se nos exige una cierta capacidad globalizadora
de nuestro propio trabajo docente que fomente los cimientos para un tratamiento integrador de
la formacién del profesor de Lenguas Extranjeras, es decir hemos de superar los
compartimentos estancos de |la carrera de Maestro.

En la actualidad nuestro alumnado es especidlista de Lenguas Extranjeras o de
Educacién Infantil; sin embargo, teniendo en cuenta estas innovaciones educativas sobre
introduccién precoz de un idioma, e futuro educador de inglés o francés que ensefie en estas
edades tempranas ha de poseer un profundo conocimiento de las materias propias del
curriculo no sdlo de la carrera de Lenguas Extranjeras sino también del de Educacion Infantil,
en particular de la Psicologia y del Desarrollo de las Habilidades LingUisticas en Educacién
Infantil.

Desde este punto de vista globalizador de especiadidades, hemos de considerar el
lenguaie como proceso natura de comunicacion susceptible de ser conducido y
perfeccionado, porque es un fendmeno general y total; pero lo esencia es la capacidad
humana de comunicacion y su desarrollo; € dominio de la lengua materna, e aprendizaje de
segundas lenguas, las destrezas creativas linglisticas, € acercamiento a otras realidades



linglistico-culturales y la reflexion tedrica sobre las lenguas, que ademés deberdn siempre
tener en cuentalas leyes de evolucidn, estimulo y perfeccionamiento de esta capacidad.

Es evidente, segln estos argumentos, que la formacién de profesores de lengua
extranjera es una labor conjunta e interdisciplinar de las areas de Didéctica de la Lengua y la
Literatura en las lenguas materna 'y extranjeray de Psicologia; labor que perseguira cubrir las
necesidades e intereses de los nifios y nifias de Educacion Infantil a los que deberan atender
los futuros profesores de lenguas extranjeras y que son € objetivo Ultimo que da sentido pleno
a nuestro gercicio profesiona en la Escuelas Universitarias de Educacién, por tanto
encontramos razones de orden cientifico, psicolégico y didactico, como en e siguiente
apartado enumeramos, para abogar por un tratamiento interdisciplinar.

RAZONESDE INDOLE CIENTIFICO

El estudio de la evolucion del cerebro y sus consecuencias educativas no se ha
considerado cientificamente hasta esta Ultima década, es decir, como y porqué se desarrolla un
cerebro y por tanto qué podemos hacer para facilitar este proceso; y la causa de €ello es que
habitualmente se han considerado dos referentes. e genético, que considera que la
inteligencia 'y e buen rendimiento escolar se transmiten por herencia; y un sistema educativo
tradiciona, en la idea de que s determinada metodologia o costumbres educativas han dado
buen resultado antes, se deben seguir utilizando sin més cuestionamiento.

Sin embargo, en la actualidad ambos argumentos son absolutamente discutibles, en
primer lugar porque el codigo genético del nifio/a esta determinado y s médicamente este
hecho es muy importante desde un punto de vista educativo es relativo, porque sobre é no se
puede influir; pero si en cambio puede variar € medio, los estimulos recibidos desde edad
temprana, € contexto educativo..., |0 que determinard, en suma. El acanzar las condiciones
Optimas del aprendizaje o maduracion intelectual.

Por otra parte, debemos considerar 10 que se ha venido en llamar “edad critica’,
considerando que en & cerebro ocurre, en los primeros afios de la vida, un crecimiento del
sistema nervioso, las posibilidades de conexiones entre distintas neuronas son ilimitadas a los
0 afos, pero a partir mas 0 menos de los 7 cada vez son mas escasas. Esto no quiere decir que
a partir de los 7 afos no se aprendan nuevos conocimientos o habilidades sino que se
aprenden pero con conexiones neuronales previamente desarrolladas; en resumen, € nifio/a
nace Sin una serie de circuitos nerviosos que va generando a medida que los va necesitando y
gue este proceso dura apenas la primerainfancia.

Por tanto, s las posibilidades de desarrollo cerebral se restringen con la edad, el
medio, la familia y la escuela seran claves para conseguir e mejor resultado posible en ese
proceso.

Desde un punto de vista lingiistico, ¢que significa todo esto?.

Pues que teniendo en cuenta la maduracion bioldgica cerebral del nifio/a 1o més
sensato seria ir aplicando en cada momento el estimulo lingliistico que pueda comprender,
asumir, y que le sea mas Util para establecer los circuitos que queremos facilitar; es decir,
vamos a constituir los circuitos cerebrales del nifio/a cuando se puedan constituir, por
giemplo, no le ensefiemos inglés de adulto, ensefiémode a los 3 afios, cuando realmente su
cerebro es |lo suficientemente moldeable como para establecer |os circuitos neuronales que va
a necesitar toda su vida para poder entender y hablar correctamente una nueva lengua.



RAZONESDE INDOLE PSICOLOGICO

Son las necesidades basicas de los nifiog/as las que hay que incorporar a cualquier
actividad docente y ello unido a que es € lenguge familiar € que aflora en las situaciones
maés cotidianas de la escuela nos lleva a considerar un orden de necesidades que habremos de
tener en cuenta:

- La primera necesidad imprescindible es e juego. Jugar implica libertad de
movimiento, tiempo y espacio; a facilitar la posibilidad de movimiento en & aula
promoveremos facultades de observacion, busgueda y relacién para aprender de los
propios errores (aprendizaje significativo). S encauzamos toda esa energia producto
del movimiento en lugar de reprimirla ayudamos a los nifiosas a estructurar su
conductay su mente, por tanto su evolucion psiquica.

- Otra necesidad basica es la socializacion. El nifio/a a los tres afios tiene que aprender
arelacionarse para integrarse en € medio natura y social en € que vive, aprendiendo
el respeto a uno mismo y a los demés, a grupo, la autoestima..., por eso, es
imprescindible darle tiempo para estar con los demés libremente, para poder ensayar
férmulas de relacion con uno o varios compafieros/as para descubrir cdmo repercuten
sus actos en los demés, para saber de las conductas de los otros y poder modificar las
propias.

- La tercera necesidad importante es la de sentirse querido y aceptado como persona
integramente; Unicamente en un ambiente cdido puede desarrollar sus facultades
fiscas o psiquicas, ambiente que sdlo puede percibir s se manifiesta de forma
palpable, pues a los tres afios solo es real |0 que se siente, se toca 0 se ve muy
claramente. Por tanto las manifestaciones verbales o fisicas de afecto deben ser
constantes por parte del profesorado y han de formar parte de la actitud cotidiana del
aula.

En este universo de necesidades entendemos el lenguge como un sistema de
comunicaciéon y representacion que permite establecer relaciones personaes y afectivas con
los demas; conceptudizar la redidad, aprender y disfrutar. Como instrumento de
comunicacion, su aprendizaje se redliza siempre en situaciones de interaccion en las que se
trata de compartir informacion de una manera significativa

Por consiguiente, hemos de tener en cuenta algunos de los aspectos del aprendizaje de
la lengua materna para poder extrapolarlos a aprendizaje de una lengua extranjera, como por
gemplo:

- A los tres afios, los nifiosas no mangjan un vocabulario extenso sino aquellas
palabras que poseen un significado lo més preciso posible y que pertenecen a su
mundo real.

- Por otra parte, esos nifiog/as se pueden hacer entender aunque posean un vocabulario
rudimentario y una pronunciacion defectuosa, por eso € aprendizaje de la
morfosintaxis es e mas complegjo y engloba a los anteriores.



- La entonacion, los gestos, la expresion de la cara y la situacién determinada
sustituyen los requisitos sintacticos necesarios para una frase estructurada.

- Enlaescuda, € contexto determinalos diferentes usos del lenguaje.
RAZONESDE INDOLE DIDACTICO

El lenguaje se adquiere mediante procesos de imitacion y de creacidn, a partir de un
entorno que multiplique las oportunidades de construir significados interactivamente; este
proceso que sucede en la lengua materna puede desarrollarse de igua manera en el
aprendizaje de un idioma extranjero en edades tempranas, para que ello ocurra en e disefio de
actividades docentes consideramos:

- Lacreacion de un entorno afectiva que facilite y propicie la comunicacion.
- La planificacion de situaciones de aula que resulten familiares alos nifios/as.

- Lacreacion de un imput linglistico comprensible para los escolares de estas edades y
muy repetitivo.

- Secuencias de aprendizaje que empiecen por frases cortas, sencillas y funcionales.
- Actividades significativas para el nifio/aanivel comunicativo y afectivo.

- Actividades que globalicen € aprendizaje de la lengua extranjera con otras areas del
curriculo infantil, como musica, manualizaciones...;

- Organizacion de recursos materiales, espacialesy temporales.

- 'Y en definitiva, la creacion de un ambiente de aprendizaje propicio: € ambiente de
aprendizaje constituye un elemento activo que favorece o dificulta la propuesta de
actividades que se desarrollan en e marco escolar, por |0 que resulta necesario,
establecer criterios de organizacion de los espacios, materiadles y tiempos que permitan
adecuarlos a las intenciones educativas;, en suma, crear un espacio que sugiera gran
cantidad y variedad de acudir a lenguaje como un instrumento de satisfaccion de las
propias necesidades y de intercambio social.

HISTORIASDRAMATIZADASEN EL AULA DE EDUCACION INFANTIL

Teniendo en cuenta las razones de indole tedrico anteriormente expuestas, una de las
actividades que mas éxito nos va a reportar como docentes en e aula de Educacion Infantil, es
la de dramatizacion.

Es conveniente que se planifique, en primer lugar, un cierto periodo de induccion a las
técnicas propias de la dramatizacion, es decir, las técnicas que nos resulten mas faciles como
docentes, 0 nos desenvolvamos mejor en ellas; porque nosotros/as seremos los modelos que el
grupo escolar seguird hasta que logremos e grado de confianza necesario para conseguir la
repeticion de gestos y palabras, que son los objetivos linglisticos que en esta etapa 'y a esta
edad podemos planificar para e aprendizaje de una nueva lengua



Otro tipo de actividad dramédtica més elaborada y que exiga mayor poder creativo solo
podréa ser abordada en aprendizajes posteriores.

De cualquier manera, para e 2° Ciclo de Educacion Infantil, podemos concretar
algunas actividades que pueden ser muy interesantes de cara a la introduccion de sonidos,
palabras nuevasy estructuras simples de una lengua extranjera.

CONTEMOSUNA HISTORIA DRAMATIZADA EN INGLES
Actividades de preparacion o de warm-up:
- Comienzo de la clase con algun hébito: saludos, € tiempo, preguntas personales...

- Preparacion de un espacio abierto y donde €l grupo de escolares pueda moverse
libremente: la disposicion en herradura es aconsgjable porque permite a docente
moverse libremente y visualizar a grupo.

- Explicaciones introductorias 0 demostraciones con apoyo mimico que aclaren la
historia que se va a desarrollar.

Actividades de repeticion:

- Los nifios/as son aeccionados para repetir los gestos y palabras del maestro/a
representando a los persongjes de la historia; es muy interesante en este momento
apoyarse en e mayor nimero posible de recursos mimicos y técnicas draméticas para
hacerse entender y captar €l mayor interés posible del grupo.

- Hay partes de la historia que los nifios/as no repiten porque son puramente narrativas,
entonces e maestro/a de forma més estatica pronuncia més rgpido y en voz mas baja
para que se advierta que solo hay un cambio de escena.

- En cambio, cuando e docente actlia representando los persongjes de la historia usa
gestos, posturas y estilos de voz que los nifios/as puedan relacionar e identificar con
los distintos persongjes y ademés, la pronunciacion sera claray mas lenta para que €
grupo la pueda reproducir.

Actividades de explotacion didactica:
- En primera representacion, sdlo podemos esperar de los nifios/as una repeticion
grupal de la historia, pero que significa € primer paso de uso linglistico puesto que

son capaces de identificar |os diferentes persongjes,

- Una fase intermedia puede ser el reparto de personagjes por pequefios grupos, para
posponer todavia un poco més la participacion individual.

- Findmente se distribuiran los persongjes para una puesta en escenaindividual .

- Sin embargo, la historia habra que repetirla varias veces y en distintas clases, puesto
que sblo cuando los nifios/as tengan confianza en la representacion de sus papeles y



hayan adquirido significativamente e vocabulario, podemos considerar € éxito de la
actividad dramética planificada.

CONCLUSIONES

La planificacion de actividades draméticas son un gemplo concreto de como
entendemos la clase de idioma con nifios/as de Educacion Infantil; por supuesto hay muchas
otras y que ademas pueden estar relacionadas entre si, como pueden ser: canciones,
realizacion de materiales para un escenario, repeticiéon de nombres y colores de los objetos
utilizados...

Ahora bien, por encima de cualquier otra consideracion debemos recordar que en
Educacion Infantil los contenidos estan estructurados en torno a tres grandes ambitos de
experiencia. identidad y autonomia personal, conocimiento del medio fisico y socia y
comunicacion y representacion.

Muchos de estos contenidos pueden globalizarse en e aprendizaje de una lengua
extranjera. Asi, contenidos como la clasificacion, la realizacion de correspondencias, los
agrupamientos... pueden planificarse desde € aprendizaje linglistico de la lengua materna y
de una nueva lengua. Igualmente sucede con € aprendizaje de conceptos espaciales y
temporales bésicos o la adquisicibn de movimientos y conductas motoras que pueden
introducirse en las dramatizaciones o € apoyo gestual y musical.

Todo o expuesto, pretende esbozar un planteamiento docente que incluya un gercicio
de investigacion sobre los aprendizajes, sobre nuevas formas de ensefiar, y especificamente,
nos presenta un amplio campo de investigacién sobre los métodos de adquisicion de un nuevo
sistema lingiistico cuyo objetivo final es la comunicacion.
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