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INTRODUCCION

La sociedad espafiola de comienzos del préximo siglo requerird, debido a las
necesarias y obligadas relaciones multilaterales y plurilinglisticas, una educacién adecuada a
los constantes cambios y abierta, no sdlo a Europa, sino también a resto del mundo. Por €llo
ha de ser una educacién para la comunicacion intercultural.

En este sentido parece obvio que debemos reclamar para nuestros nifios y nifias una
escuela que promueva, desde la Educacion Infantil, la competencia comunicativa en, a
menos, una lengua extranjera, ya que la nueva situacion espafiola dentro del marco de la
Comunidad Europea nos obliga a replantear la actitud colectiva e individual ante las lenguas,
y, concretamente, ante |os idiomas predominantes en la actual Union Europea.

El problema del plurilinglismo es € capitulo central de la educacion para la futura
Europa, la Europa ya definida en 1992 en @ Acta Unica, que entre sus objetivos
fundamentales apunta la conveniencia de que los ciudadanos comunitarios Ileguen a dominar
como minimo tres lenguas; la materna y otras dos, en la conviccion de que “é conocimiento
de varios idiomas de la Comunidad por € mayor nimero posible de ciudadanos no puede més
que contribuir poderosamente a desarrollo econdémico, técnico, cientifico y cultural de la
Comunidad y de su cohesién interna, dentro del respeto a la entidad cultural de cada uno”.
(Declaracion de la Comunidad Europea, 1987).

LA SITUACION ESPANOLA

Algunos paises, fundamentalmente por necesidades derivadas de su situacién de
encrucijada europea, poseen una gran tradicion en la utilizacién y ensefianza de varios
idiomas en edades tempranas; ta es € caso de Luxemburgo, Bélgica, Holanda, Dinamarca...,
donde los escolares se inician en una lengua extranjera antes de los 6 afios y entran en
contacto hasta con tres lenguas distintas a la suya, y en los que fundamentalmente alcanza un
alto grado la obligatoriedad y perfeccionamiento de estos estudios.

En Espafia la evolucién de los estudios de lenguas extranjeras ha sido vertiginosa:
hasta hace 3 afios, varia segun las distintas Comunidades, |os escolares espafioles se iniciaban
en una lengua extranjera a los 11 afios, d iniciar & Ciclo Superior de la E.G.B., y la segunda
lengua extranjera no se ofertaba hasta el comienzo del Bachillerato alos 15 afios.

Con la implantacion de la Reforma Educativa llego también un cambio trascendental
en e comienzo del estudio de idiomas extranjeros; la primera lengua extranjera se adelanto a
Segundo Ciclo de la Educacion Primaria, correspondiente a la edad de 8 afios, y la segunda a
los 11 afios.

Sin embargo, ha sido este curso escolar, 1996-97, el mas sorprendente en cuanto que
ha marcado € comienzo de una gran innovacién educativa, como es la introduccion
experimental de la lengua extranjera en los dos ciclos de Educacién Infantil; en e Primer
Curso, dentro del proyecto de ensefianza bilinglie, se impartira un curriculum integrado



espafiol-inglés en 43 centros publicos y en € Segundo Curso se impartird la asignatura de
inglés en, aproximadamente, un tercio de los centros dependientes del MEC.

Citamos a modo de recordatorio la orden del 9 de abril de 1996, por la que se autoriza,
con carécter experimental, laimparticion del idioma extranjero alos tres afios:

...... la cada vez mas acuciante necesidad de que los alumnos alcancen en € &mbito de
la escuela € conocimiento de, a menos un idioma extranjero, y €l criterio contrastado
de la procedencia de iniciar en edades tempranas ese aprendizgje aconsgan su
incorporacién controlada a la educacién infantil y la experimentacion de la forma de
incorporarlo a curriculo de esa etapa. Esta incorporacion controlada permitirg, a
mismo tiempo, e entrenamiento de los Maestros especidistas de la materia en la
préctica de la ensefianza temprana de un idioma extranjero”. (B.O.E., 8/5/96).

Suscribimos esta orden plenamente pero queremos apuntar algunas idess.

# Ensefiar una lengua extranjera, como ensefiar cualquier otra area, requiere conocer
bien aquello que se desea ensefiar y por tanto poseer una adecuada competencia
comunicativa en la lengua que se imparte; ante esta afirmacién hemos de
reconocer la evidencia de que en bastantes casos el actual profesorado de idiomas
en Espafia posee una formacion insuficiente, entre otras causas, debido a que estos
profesionales de la ensefianza han cursado una carrera de ciclo corto, de una
duracion insuficiente para formarse en contenidos linglisticos y contenidos
profesionales;

# Por otro lado y de modo més particular, la oferta de la especialidad de Lengua
Extranjera viene claramente fundamentada en la necesidad de un profesional
adecuado para enseflar un idioma en niveles de primaria. No se entiende muy bien
la desproporcion entre los créditos adscritos a las areas de Filologia
correspondientes y los adscritos a &rea de Didactica de la Lengua, con gran
ventgja para aguellos, cuando son los segundos los que méas adecuadamente
pueden formar al profesional necesario en a educacién idiomatica infantil.

# Se observa, en esta carrera para Especialistas de Inglés, la ausencia entre las
materias troncales de contenidos elementales de didactica linguistica: metodologia
linglistica, habilidades linguisticas, problemas del lengugje, la literatura y la
ensefianza de la lengua... una serie de materias que preparasen especificamente
para la ensefianza de un idioma en € ciclo de Educacion Infantil.

# Por Ultimo, dentro de este capitulo, queremos afirmar que entendemos que este
tipo de experiencias no pueden ser un mero “entrenamiento pedagdgico’ que
afecte solamente a los profesionales de la enseflanza en activo, nosotras
entendemos que las Escuelas Universitarias de Educacién tienen que participar
también en estas innovaciones educativas para ser transmisoras de conocimientos
alos futuros/as formadores/as y promotoras de actividad investigadora.

Entendemos que las experiencias propuestas por el MEC, en e caso de la ensefianza
bilinglie, y de la introduccién de una segunda lengua en e segundo ciclo de la Educacion
Infantil, se encaminan a conseguir la ensefianza “en” ingles en las distintas éreas curriculares,
s bien los objetivos de cara a la etapa de Educacion Infantil no han sido precisados.



BILINGUISMO Y EDUCACION BILINGUE

La definicion més comun en los diccionarios generales considera bilinglie a aquella
persona que usa’habla dos lenguas (Real Academia: 1992, 205). Algunas definiciones
introducen la variable “destreza’ y en este sentido se habla de bilinglie como la persona que
posee igual destreza en el manegjo de dos lenguas.

El término “educacién bilinglie’ se refiere a una variedad de programas que
proporcionan instruccion en dos o mas lenguas. Por lo tanto, € término “educacion bilingle’
excluye aquellas situaciones en las que se da ensefianza “de’ la segunda lengua como materia
y ho ensefianza “en” la segunda lengua.

Siguiendo a Skutnabb-Kangas (1988), podemos establecer una tipologia de programas
de ensefianza de segundas lenguas basada en la combinacion de las variables de lengua,
cultura, “medio” de educacién y objetivos sociaesy linglisticos;

&

Los programas de “Segregacion” y “Submersién”: en los primeros la segunda
lengua queda reducida a la ensefianza como materia del curriculum, y en los
segundos la segunda lengua pasa a ser la lengua de instruccién, desterrando a la
primera a su uso en € dmbito familiar. Estos no desarrollan la competencia de los
escolares en las dos lenguas y producen bajos niveles de rendimiento académico,
por lo tanto son programas con bajo grado de éxito.

Los programas de “Mantenimiento” tienen como objetivo & bilingtismo y €
biculturalismo, e aprendizaje de la cultura y la segunda lengua con e
mantenimiento de la propia. Estos se han desarrollado en EE.UU. con agunas
minorias, principamente la hispana Como caracteristica fundamental, estos
programas empiezan utilizando la primera lengua como vehiculo de instruccion y
progresivamente van incorporando la segunda en la ensefianza de los contenidos
ecolares. El curriculum se imparte en ambas lenguas hasta € fina de la
escolaridad. Consiguen alumnos bilinglies y biculturdles y ofrecen buenas
oportunidades para €l éxito escolar.

Los programas de “Inmersién” persiguen asimismo € hilinglismo y €
biculturalismo. Los escolares mantienen la lengua materna por e tratamiento que
tiene en la escuelay por e status y soporte que tiene fuera del contexto escolar y
aprenden la segunda lengua mediante un proceso natural, a través del uso de la
mismaen € trabajo de las materias del curriculum.

Este modelo se empezd a utilizar con éxito en varias provincias francofonas y
anglofonas de Canadd, y le han seguido EE.UU. y las comunidades auténomas
espafiolas de Catalufiay € Pais Vasco.

Estos dos Ultimos tipos de programas promueven, en palabras de Lambert, €l
“bilinglismo aditivo” porque suman a conocimiento de la propia lengua y cultura, €
conocimiento de otra.

Los programas de inmersién han crecido extraordinariamente en niimero, adoptando
varias formas:



# Inmersion temprana: esta puede ser total o parcial. En € primer modelo, la
ensefianza se hace en la segunda lengua en los tres primeros cursos escolares (un
curso en educacion infantil y los dos primeros de la primaria). La primera lengua
se introduce de forma gradual en e segundo o tercer curso y lalecturay escritura
en la primera lengua se hace después del aprendizaje inicia de esta en la segunda
lengua. En & segundo modelo, la ensefianza en a segunda lengua no es tan
intensa y la formula mas comun es del 50% en la segunda lengua y 50% en la
primera. La ensefianza de la lecto-escritura suele hacerse simulténeamente en las
dos lenguas.

# Inmersion retardada: en este modelo se empieza la ensefianza en la primera
lengua, con una enseflanza de la segunda lengua como materia durante unos
treinta minutos diarios. A continuacién sigue un programa de inmersion total en la
segunda lengua durante uno o dos cursos escolares (4° y 5° de primaria) y se
continua con un programa de inmersién parcial (50% de tiempo en ambas
lenguas) hasta €l fin de la escolaridad elemental. En esto modelo, obviamente se
aprende aleer y escribir primero en la primeralenguay después en la segunda.

# Inmersion tardia: este modelo introduce € uso intensivo de la ensefianza en la
segunda lengua en € Ultimo curso de la ensefianza primaria o en e primero de
secundaria. Puede durar uno 0 dos afios y ser seguido de un programa de
inmersion parcid 0 de ensefianza de la segunda lengua. Previamente, los
alumnog/as han recibido ensefianza de |a segunda lengua como asignatura.

Desconocemos e tipo de programa de educacion bilinglie propuesto por el
Ministerio, araiz del Convenio firmado con el British Council en febrero de 1996, por tratarse
de una resolucién de protocolo interno. Si bien, ala vista de lo expuesto, entendemos que un
programa de inmersion temprana parcial favoreceria en gran medida e conocimiento de la
cultura 'y lengua de Espafiay del Reino Unido y lograria € bilinglismo y € biculturaismo de
los alumnos/as.

BILINGUISMO Y BICULTURALISMO

La teoria de la “aculturacion”, propuesta por Brown (1986), plantea la hipétesis de
que la apertura a distintos modelos culturaes y lingliisticos puede facilitar la adquisicion de
una segunda lengua. Seguin su observacion; “Second lengugje learning is often second culture
learning”, lo cual implica que lengua y cultura van indisolublemente unidas en todo proceso
de adquisicién de una lengua.

Recientemente, e profesor Citron, de la Universidad de Pennsylvania, ha extendido
el término: “relatividad etnolinglistica’, planteando la hipbtesis de que € poseer una mente
abierta a otros modos de ver el mundo puede facilitar la propia habilidad para aprender una
lengua nueva. Apoyandose en humerosas investigaciones, y en teorias de Schumann y Acton,
concluye que € apercibimiento de la distancia social entre culturas es el factor determinante
dd éxito o fracaso en la adquisicién de lalengua extranjera.

Por todo ello d curriculum de un programa bilinglie de inmersién debe, sin duda,
incluir ademas de los componentes gramaticales, todos aguellos aspectos socioculturales y



sociolinguisticos que forman parte de la lengua extranjera. En definitiva, y siguiendo a Stern
(1984), no podremos olvidar la“culturaen lalengua’ y la“lenguaen lacultura’.

Sin embargo, la inmensa mayoria de los aumnos/as de ensefianza bilinglie no
adquiriran las dos lenguas en e ambito familiar y éste no las facilitara precisamente; éste es €
objetivo y la tarea de la escuela y dificilmente podra crear un medio tan naturalmente
estimulante hacia las dos lenguas como lo es la familia bilingte. El bilinglismo educativo es
ciertamente dificil y obliga a movilizar toda clase de recursos pedagdgicos y nunca lograra
resultados tan satisfactorios. Pero ya es buena cosa partir de la base de que la adquisicion es
posible aunque sea dificil.

CONCLUSION

La ensefianza de las lenguas extranjeras se halla en este momento, en nuestro pais, en
una encrucijada. A los importantes retrasos acumulados desde antiguo en este campo y
sufridos por generaciones recientes, se suman ahora los problemas de actualizacion y
modernizacion de nuestro sistema educativo.

Las Escuelas Universitarias y Facultades de Educacion tienen que ser € nucleo
impulsor de la renovacion de la ensefianza, en consonancia con los tiempos; entendemos que
hay una relacion reciproca entre investigacion e innovacion educativa, en cuanto que la
primera juega un papel importante en los procesos de innovacion educativay de mejora de la
cadidad de la ensefianza; a su vez, estos procesos redundan en un aumento de las
investigaciones 'y, a veces, en una reorientacion de las mismas.

Por lo tanto, e foro adecuado para planificar estas innovaciones educativas deberia
ser las Escudlas Universitarias o Facultades de Educacion, porgque son €ellas las que tienen €l
profesorado cualificado para otorgar a estas investigaciones el soporte tedrico necesario, pero
ademés nuestro alumnado ha de conocer y poner en préctica los diversos modelos y férmulas
docentes, los ya conocidos y lo innovadores, con € fin de que, en su futura profesion sea
capaz de tomar decisiones que afecten a la eficacia de la actividad docente. Han de ser las
Escuelas y Facultades de Educacion las que sirvan de “Banco de Pruebas’ para validar esas
actuaciones docentes desde el punto de vista tedrico y practico, lo cua exigira la observacion
constante, la experimentacion y la evaluacién de las situaciones educativas.

Teniendo en cuenta estos argumentos, creemos que la experiencia educativa de
introduccién de una lengua extranjera en € Segundo Ciclo de Educacion Infantil debera
contar con una base tedrica, linglistica 'y pedagdgica que defina € tipo de educacion bilingtie
que se pretende implantar y otorgue una continuidad a la iniciacién temprana en una segunda
lengua, concretando |os objetivos generales a largo plazo que se quieren conseguir.

Una vez definidos los proyectos curriculares de la educacion bilinglie y de la
iniciacion temprana a una segunda lengua, podriamos plantearnos una reestructuracion de los
planes de estudio en la especiaidad de Lenguas Extranjeras, ya que la formacion del profesor
tendr& que ser doble; una formacion psico-pedagdgica adaptada a la edad de los nifios/as de la
etapa de Educacion Infantil y una buena formacion didactica y linguistica, imprescindible por
ser prioridad en esta etapa la ensefianza oral, en aras a lograr la adquisicién del sistema
linglistico y fonético de la segunda lengua.
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