EL LENGUAJE EL DOCENTE Y EL NINO O LA NINA

Comunicacion presentada en el Congreso de Madrid Diciembre-98 por:
Myriam Arroyo y Slvia Tass

I-FUNDAMENTOSTEORICOS
1-INTRODUCCION

Al sur de la provincia de Santa Fe en la Republica Argentina, se ubica Casilda,
una ciudad de 30.000 habitantes.

Al Sur Oeste de la ciudad estd ubicado e barrio Nueva Roma. La crisis
econdmica que afectd al pais, en las Ultimas décadas, repercutié profundamente en
perfil de su poblacion. Actuamente congtituida en su mayoria por desempleados,
jornaleros o changarines, empleados con salarios inferiores a las demandas de la canasta
familiar. Muchos de ellos provenientes de provincias mas pobres [Corrientes, Chaco,
Entre Rios].- Estas corrientes migratorias internas introdujeron su propia impronta en
las costumbres, creencias y modos de hablar.

La poblacion de este barrio esté integrada por un alto porcentaje de madres muy
jovenes, madres solteras, nifios abandonados al cuidado de hermanos menores o
vecinos. En suma, un lugar donde fue necesaria la asistenciamunicipa y provincial.

En este marco socio - cultura estd ubicado €l Jardin de Infantes NUmero 207, al
cual asisten 250 nifios del barrio. Por e momento, funciona en dos propiedades
alquiladas por la Municipaidad. La infraestructura carece de las condiciones necesarias
para € desempefio del quehacer pedagdgico. Sin embargo, con € esfuerzo
mancomunado del equipo directivo - docente y la asociacién cooperadora de padres se
sigue adelante.

El fracaso escolar de algunos egresados en e nivel inmediato superior, [Nivel
Primario] actuamente denominado Educacion Genera Basica 1, especidmente de
alumnos que segln la evaluacion del equipo docente presentaban un prondstico
satisfactorio de rendimiento escolar generd la necesidad de andizar esta problemética,
desde e Proyecto Educativo Ingtitucional, en la Dimensién Pedagdgico-Didactica. La
mayor dificultad de los alumnos se centraba en € &aea de la comunicacion, las
caracteristicas mas sobresalientes eran:

- predominio de nifios con variedades dialectales no estandar;

- nifios, que a igual que sus padres, presentaban un discurso apoyado netamente
en gestos o mimica.-

El persona directivo-docente de la institucion se propuso implementar una
innovacion en € area de la comunicacion y recibir e asesoramiento de un especidista,
Licenciada en Fonoaudiologia.-




2-Encuadretedrico

En € seno de la familia y a través de un aprendizaje fisioldgico, es decir,
espontaneo, carente de una sistematizacion consciente del adulto responsable de la
crianza, € nifio se inicia en € aprendizaje del lengugje en todos sus niveles: semantico,
fonol égico, morfosintéctico y pragméti co.

Este proceso involucra la interaccion entre nifio y adulto. Vigotsky denomind
Zona de desarrollo potencia ala capacidad del nifio para reconocer e valor de clavesy
accesorios incluso antes de ser consciente de toda su significacion. El adulto, con
absoluta conciencia de las conexiones que € nifio todavia no identifica, dialoga con €,
organizando un microcosmos particular [formato] guiandolo tanto en lainiciacion de los
aprendizaes como en e desarrollo de instancias de mayor complejidad [andamigjes).
En suma, le proporciona un préstamo de conciencia hasta que @ desarrolla la suya
propia.

Cuando € nifio es pequefio y participa en un contexto comunicativo linguistico,
su comprension se apoya en factores extralinglisticos dentro de los cuales e afecto
tiene un carécter predominante. Dentro de los factores extralingtisticos se debe incluir
la posicion dd nifio y la familiaridad del contexto fisico en € cual se encuentra, quién le
habla y la entonacién usada. Paulatinamente, con su participacion en relaciones
personales, de diferente indole y magnitud afectiva, interactuando en sSituaciones
comunicativas de diferente complgidad, e nivel de los significados accede a la
emancipacion de los soportes extralinglisticos y a lograr € dominio de los diferentes
usos del lenguaje.

Los estudios de L.S. Vigotski aportaron elementos sustanciales en la
interpretacion de la evolucién del significado de la palabra: tanto la referencia objetal
como la separacion de las correspondientes caracteristicas, la codificacion de los rasgos
dados y lainclusion del objeto en un determinado sistema de categorias no permanecen
inmutables, sino que cambian a medida que € nifio se desarrolla. Esta mutabilidad se
corresponde con la organizacion de diferentes procesos psiquicos. Para este autor, la
palabra no es una simple designacion del objeto, la accién o la cuaidad, tras ella no hay
un significado permanente sino hay un sistema multidimensional de enlaces [sonoros,
semanticos-situacionales, conceptuales-] que se incorporan a lo largo de la vida. Por
ello, en cada etapa, la palabra, alin conservando la misma referencia objetal, adquiere
nuevas estructuras semanticas, se modifica enriqueciendo € sistema de enlaces y de
generalizaciones que estén encerrados en ella.

A modo de apretada sintesis, puede decirse que € aprendizaje de la lengua
materna cursa un proceso gradual y progresivo de liberacion de las restricciones del
contexto fisico inmediato para depender exclusivamente del contexto del discurso. Es
esta instancia, en la cua los conocimientos pueden ser vehiculizados exclusivamente a
través del lenguaje sin necesidad de referentes concretos. Es entonces, cuando el
lenguaje funciona como “...instrumento que libera a su poseedor de la inmediatez del
entorno...” [Bruner].



Por otra parte, a través de los usos cotidianos del lengugje, se promueve la guia
y regulacion de la conducta del nifio, y por ende, éste aprende a actuar como miembro
de la sociedad particular a la que pertenece, adoptar sus modos de pensar, sus creencias
y sus valores. Cabe entonces atribuir a aprendizaje de los usos cotidianos del lenguagje
el cand principal por e cual se le transmiten las cualidades esenciales de la sociedad y
se contribuye a desarrollo de su naturaleza de ser social.

Se interpreta a la maduracion como un proceso bioldgico inexorable, propio de
la especie, determinado por € codigo genético.- Cumple € rol de estructura, en tanto
que € aprendizaje define € rol de la evolucion de esta estructura bgjo la influencia de
los estimulos del mundo exterior e interior y e medio socia. Producto de esa complgja
interaccion es que se configuran |os aprendizajes descriptos.

Dadas las caracteristicas de la experiencia que se detalay € lugar en que se
[levd a cabo, se hace preciso aclarar nuestra postura con relacion al campo del lenguaje
y la sociedad.

Se parti6 de la aceptacion de las formulaciones del profesor Basil Bernstein :

- “...d entorno cultural o subcultural queda encerrado en € lenguaje, y es
transmitido por é.”

-“No existe € dialecto socia deficiente.”

- “La variedad dialecta no estandar lleva un estigma social: la sociedad la
considera inferior”. Si el maestro asume esta postura promueve el fracaso escolar de
dicho nifio, ya que su comportamiento sintoniza con el estereotipo que se le ha
asignado.

Esto dltimo lleva a considerar un punto de neta incidencia en € rendimiento
escolar, € lengugje de la educacion.-

Bruner sefialé que “e lengugje, medio de comunicacion mediante € cua se
realiza la educacién, nunca es neutral ya que impone un punto de vista no solo acerca
del mundo a que se refiere, sino también sobre e empleo de la mente con respecto a
este mundo.”

Lo expuesto, es motivo de reflexién, mas precisamente de preocupacion.
Algunos docentes consideran explicita o implicitamente que la variedad dialectal de un
alumno es factor determinante de su rendimiento escolar. Este preuicio perfila €
lenguagje que utilizan en la transmisién de conocimientos. Su forma de hablar esta
impregnada de la presuncion asumida respecto de las posibilidades cognitivas de su
alumno. En este marco de interaccion, € comportamiento del nifio sintoniza con €
esterectipo que se le ha asignado. En sintesis, € preuicio del docente define
rendimiento escolar.

Bruner, ha definido su postura idea en relaciéon a lenguaje de la educacion:
debe expresar una postura y fomentar las contrapropuestas, posibilitando una



“intervencién reflexiva’ sobre € conocimiento. El desarrollo de la capacidad del nifio
para adentrarse en el campo del conocimiento 0 para sus propios usos, y la posibilidad
de compartir y negociar los resultados de esta accién, le garantizara ser un miembro de
la comunidad creadora de cultura.

Se acordd con tales concepciones, solo interesa agregar que queda alin mucho
por hacer, tanto en el docente en formacion como € egresado, en relacion a la toma de
conciencia de |os supuestos bésicos del quehacer pedagdgi co.

Sobre |la base de las consideraciones tedricas expuestas, se intentd revisar la
préctica docente y planificar estrategias que contribuyan desde € Nivel Inicid a que €
nifio se inicie en esta instancia particular del  lenguge en la cual funciona como medio
para aprender.

II-FUNDAMENTOS METODOL OGICOS

1-Pablacién

La poblacion en estudio incluy6 125 nifios que se distribuyen en 5 salas, dos en
el turno tarde y tres en e turno mafiana. Cada una de €ellas estd a cargo de una sola
docente. En cuanto a las &reas especiaes, la ingtitucién cuenta con una Profesora de
Educacién Fisica.-

Del total de los nifios, 103 provienen de hogares pobres estructurales.

Enrdacion alaVivienda

a) 11 nifios viven en casas que cuentan con red de agua corriente, red cloacal y luz
eléctrica;

b) 114 nifios viven en casas que no cuenta con red de agua corriente ni red cloacal .-
En relacién a Nivel de Instruccion de los padres:

38 nifios, uno [8] o ambos [30] padres no han finalizado &l nivel primario;

50 nifios, sus padres han finalizado & nivel primario;

18 nifios, s6lo uno de los padres hafinalizado € nivel secundario;

11 nifios, ambos padres finalizaron e nivel secundario;

7 nifios, uno de sus padres ha findizado e nivel superior [terciario o
universitariol;

1 nifio, ambos padres terminaron & nivel superior [terciario o universitario]

En relacion a la Asistencia de la Salud, 64 cuentan con cobertura privada [Obra
social o Mutual] y 61 cuentan con cobertura municipa o provincial .-

2-Disefio dela investigacion



Durante el mes de marzo y la primera semana de abril la asesora se reunio con
equipo docente y directivo para trabajar sobre e marco tedrico a partir del cua se
abordd la presente experiencia [investigacion-accion], especificar € procedimiento de
administracion de las pruebas y seguimiento del proceso de aprendizaje.-

Una vez que se llevd a cabo la primera evaluacion, las reuniones semanales se
centraron en las estrategias didacticas que debian concretarse desde ese momento hasta
la dltima semana del mes de Septiembre.-

Se interpreté como uso del lenguaje como medio para aprender ala capacidad
dd nifio de participar en situaciones comunicativas exclusivamente linglisticas.- Se
consideraron cuatro modalidades :

Eficacia [en & uso del lenguge como medio para aprender]: cuando las
respuestas del nifio ante los tres aspectos investigados pusieran de manifiesto
una relacion independiente entre € lenguaje y € contexto sensoperceptivo.

Ineficacia [en e uso del lengugie como medio para aprender]: cuando las
respuestas del nifio ante los tres aspectos analizados pusieran de manifiesto una
relacion dependiente entre €l lenguaje y € contexto sensoperceptivo.

Eficacia en proceso inicial [en e uso del lenguaje como medio para aprender]:
cuando las respuestas del nifio pusieran de manifiesto una relacion independiente
entre € lenguae y e contexto sensoperceptivo en uno de los aspectos
investigados.-

Eficacia en proceso avanzado [en e uso del lenguge como medio para
aprender]: cuando las respuestas del nifio pusieran de manifiesto una relacién
independiente entre e lengugje y el contexto sensoperceptivo en dos de los
aspectos investigados.-

Entre e lenguagje y el contexto sensoperceptivo se reconocio:

-relacion independiente el nifio respondio correctamente al menos a dos de los
items de cada aspecto;

-dependiente ante la ausencia de respuesta o cuando € nifio respondio
correctamente a un solo item del aspecto investigado.-

4-Técnica e instrumento.

La asesora disefid dos tipos de pruebas evaluativas, una para los nifios que al
momento del examen - abril de 1.998 - aln tuvieran 4 afios y otro para los que ya
hubieren cumplido 5 afios. [En Argentina los nifios ingresan a Nive Inicid - sdlade 5
anos - con 5 afios cumplidos o bien los cumplen antes del 30 de Junio de 1.998] En
ambas se investigo:



1- El reconocimiento del o los atributo/s que diferencian dos elementos que
pertenecen ala misma categoria en ausencia de los mismos;

2.- El find de una historia inconclusa, que involucre una situacién cotidiana para
el nifio, narrada por el examinador.

3.- Resolver una situacién contraria expuesta verbalmente por el examinador.
La administracion de la prueba efectuada en € mes de Abril tuvo valor
diagnéstico.-

Cada nifio fue evaluado a través de una entrevista individua con su docente, en
|a misma sala donde asiste cotidianamente.

Se edtipul6 que cada consigna podia ser repetida una sola vez cuando se
registrara ausencia de respuesta o la misma no fuera satisfactoria, es decir, denotara
dificultades en la comprension.

Cada uno de los aspectos investigados incluy6 tres items.

Entre las evaluaciones realizadas en Abril y Octubre, se llevd a cabo un
seguimiento con vistas a registrar €l proceso de evolucion del aprendizaje de cada nifio
y del grupo en general. Este se efectivizé en dos instancias:

Una basada en actividades ludicas grupales disefiadas por la asesora quien
durante las mismas cumpli6 € rol de observador no participante;

Otra a cargo de cada docente, quien registré € rendimiento de un modo flexible,
atendiendo las caracteristicas particulares de cada nifio: en grupos pequefios,

Através de actividades de evaluacion con participacion grupa o en entrevistas
individuales

La primera semana de octubre del mismo afio se tomaron las mismas pruebas
administradas en abril para evaluar la evolucion alcanzada.
5-Estrategias aulicas

Finalidad: favorecer la iniciacion del desarrollo del lengugje como medio para
aprender .-

Objetivos:

- Propiciar en € jardin de infantes un estilo de convivencia basado en € gercicio
de lalibertad responsable, el espacio comunitario y €l respeto mutuo.

- Impulsar un mejoramiento de la calidad educativa en € area de la lengua
mediante asistencia técnicay financiera.



- Senghilizar al docente con estrategias vélidas y posibles de ser usadas en
Situaciones aulicas diarias.

Impacto: En los aumnos. evitar € fracaso escolar de los egresados de la
institucién en el &rea Lengua

En los docentes: capacitarlo con estrategias multiples y variadas para € trabgjo
diarioen e aula.

Sobre la base de la primera evauacion se establecio planificar tareas centradas
en un vocabulario particular [gje tematico] a través de la redizacion de diversas
actividades inherentes al mismo.

Muchos psicdlogos sefialan que la capacidad de diferenciacion se organiza antes
gue la operacion de generaizacion. Esta secuencia no es arbitraria. El pensamiento
concreto-inmediato, sostiene la operacion de diferenciacion.-

Con € objetivo de favorecer € desarrollo de la operacion de diferenciacion, que
se manifesté comprometido en la evauacion diagnéstica, € trabgjo se centré en
andlisis de los rasgos semanticos pertinentes y no pertinentes de cada elemento del
vocabulario propuesto para favorecer e abordaje de la relacion distintiva entre ellos.
Esta tarea no incluyé solo la denominacién y descripcion de elementos concretos o
acciones sino también e abordaje, sempre desde la accion, de aquellos términos que
especifican estados de animo y descripcion de actitudes. Se incluyeron los juicios de
finalidad, como elemento diferenciador, cuando la evolucion del nifio o permitié. Las
actividades para favorecer € desarrollo de la operacion de generalizacion se realizaron
cuando la operacion precedente [diferenciacion] se verificod consolidada.

Esta perspectiva se efectivizd, en gran parte, a través de la organizacion de
proyectos en los cuaes se contemplaron las pautas del aprendizaje significativo.- Se
redlizaron en primer término aquellos que se iniciaban y terminaban en un sdlo dia-
Luego, se introdujeron aquellos cuyo desarrollo incluia varios dias [favoreciendo con
ello e uso de los términos que se vinculan con las relaciones temporales]. En estos
ultimos se promovi6 la participacién de los padres.-

Unatarea de tal envergadura requirio la tarea de un coordinador que fue asumida
por la directora del establecimiento.

¢Quéimplica coordinar?

Coordinar es buscar un orden a las estrategias, procedimientos, mediante los
cuales se facilite a los docentes una mayor racionalidad y organizacion del conjunto de
actividades y acciones, articuladas entre si, que previstas anticipadamente tienen €
propdsito de alcanzar determinadas metas y objetivos, mediante el uso de recursos,
escasos o limitados [en e caso preciso de esta experiencia) .-



Coordinacion
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fines pautas evaluacion
clima psicosocial
actividades cooperativas

lograr metas v objetivos
resolver problemas
producir comunicaciones claras

\ efectuar seguimiento y evaluacion

Teniendo en cuenta los recursos v medios

Coordinar: es la tarea de buscar un orden a las estrategias, procedimientos;
mediante los cuales se facilite a los docentes, una mayor racionaidad y
organizacion de un conjunto de actividades y acciones articuladas entre si, que
previstas anticipadamente tienen € propdsito de alcanzar determinadas metas y
objetivos mediante &l uso de recursos escasos o limitados (en €l caso preciso de
este proyecto).

Para coordinar objetivamente hay que tener presente la situacion general

educativa.

En América Latina tenemos un reto mas complejo con la transformacion por

crisis econémica.

Hoy hablamos de un nuevo orden mundia competitivo, basado en e
conocimiento, en € cua la educacion y capacidad docente son €l punto de partida para
mejorar la calidad educativa.

En lo que compete al Jardin de Infantes debe:

preparacion de

capaces
sociedad

iniciar la
ciudadanos/as,
de vivir en

marcados por la
diversidad.

a alumno/aa
responder alos nuevos
requerimientos del
proceso productivo.

El éxito de este enfoque depende del equilibrio que se alcanza entre la unidad
Institucional que promueve la integracion y busqueda superadora de valores y € respeto
por las caracteristicas especificas de cada comunidad.



Autonomia

Se concreta

Elaboracion de su propio proyecto educativo
Seleccion objetivos y contenidos

Conduccion de los procesos de aprendizajes en € aula en € marco de una

b
b
P Participacion de lacomunidad
b
di

déacti ca adecuada.

P Seleccidn de recursos
P Organizacién de los docentes

P Evaluacion de los alumnos, docentes, proyectos.

En e Jardin de Infantes N°: 207, partimos del andlisis de una problematica desde
el Proyecto Educativo Ingtitucional, en la Dimension pedagdgica - didéctica: la mayor
dificultad de los dumnos/as esta en e area de la Comunicacién y se considera que es
fundamenta tratarla para la adquisicién de nuevos conocimientos.

Nos propusimos OBJETIVOS :

Paralograr un IMPACTO

Propiciar en e Jardin de Infantes un
estilo de convivencia basado en € gercicio
de la libertad responsable, € espacio
comunitario y el respeto mutuo.

Impulsar un megjoramiento de la calidad
educativa en € &rea de la lengua mediante
asistenciatécnicay financiera.

Sensibilizar a docente con estrategias
vdidas y posbles de ser usadas en
Situaciones diarias aulicas.

en los alumnos:

" Evitar € fracaso escolar de los egresados de la
Institucion en el &rea L engua en |os docentes:

Capacitar a docente con estrategias multiples y
variadas, para el trabagjo diario en € aula

Desde la Didactica en € Nive Inicia, consideramos que la misma no busca
simplemente explicitar normas, prescribir que debe hacer € docente; sino que su
propdsito es ayudar a ese docente en el proceso de toma de decisiones que debe realizar
cotidianamente en su actividad de ensefiar: que criterios o aspectos a tener en cuenta en

|as diferentes intervenciones.
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Teniendo en cuenta los recursos y medios

Se apropian a partir de|”
su interaccién con un
ambiente alfabetizados,
incentivando
curiosidad del alumno
por lalengua escrita.

Analizar del”
diferentes
portadores de

textos, permitira
inicialse en 4
conocimiento de
una gran variedad
de tipo discursivo.

Se promueve la reflexion
social de la lectura y la
escritura, sus propésitos,
semganzas y diferencias
con € lengugje ora, otras
formas de representacion -
pléastica corporal.
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En un aula

que serd * Lugar de orivileaio para aue los alumnos gue han
tenido menos oportUTianes BXaestolares se acerguen a un

standard-cultural-superador.

Sabemos que el

ALUMNO

para comprender textos orales
y textos escritos
pone en juego sus propias

COMPETENCIAS

enriquecidas desde el
Jardin de infancia

Enciclopedia Pragmatica Lingiistica Textual discursiva
Conocimiento sobre  Conocimiento sobre  Conocimiento scbre  Conocimiento sobre
el mundo usos y estrategias  reglasencuanto a textos y reglas
comunitanas fonologia, merfosintaxis que |origen,
¥ semantica.

% /
|

para adquirir
Competencia Comunicativa

permite al alumnos transferir 1os conocimientos para interactuar con e mundo y con los
otros, con participacién activa dentro de la sociedad, usando como medio €l

LENGUAJE
porqué posee funciones

Comunicativa Representativa Reguladora

Desde este mar co tedrico como implementar lainnovacion?

11



Se determind, entonces, que €l docente:

gierciera en todo momento un rol interactivo guiando la actuaizacion de los
conocimientos previos de los nifios y su aproximacién alos nuevos,

atienda su planificacion con la flexibilidad que € grupo requiriera, es decir,
abriéndose a los aportes de los aumnos que permitan avanzar ain fuera de lo
previsto;

movilice los conocimientos trabgjados y € razonamiento a situaciones
contextuales genas a lo inmediato y/o de nuevos aprendizaes
[trascendencial;

centre la tarea en fortalecer los procesos de aprendizaje, promoviendo una
actitud de atencion al medio que favorezca entre otras cosas la for mulacion
de preguntas.

asuma que favorecer € desarrollo del lengugje no implica limitar las tareas a
situaciones netamente lingliisticas, las actividades manuales, las experiencias
cientificas, etc. pueden cumplir e papel de un disparador €eficaz para la
organizacion de conceptos, y de significados, la diferencia estriba en tener
plena concienciade fin que se persigue con la actividad;

no limite la valoracion de la respuesta del nifio a un “bien” o “mal”; sino
especifique lo que & nifio hizo bien y lo que hizo mal, cuidando en este
ultimo caso de evitar situaciones frustrantes;

comience las actividades diarias con una planificacién en la que los nifios
fueran protagonistas, para lo cua una vez fijado e tema del dia la docente
preguntaba “ Qué haremos hoy?’

termine las actividades diarias guiando el andlisis de los nifios respecto lo que
pudo concretarse y aquello que no puedo llevarse a cabo a través de preguntas
gue guiaran iguamente la justificacion de ambos resultados.

trabaje con grupos pequefios de nifios [3 6 4], tiempo [lamado de pequefios
grupos para vehiculizar las instrucciones mediatizadas, oportunidad
excelente para, ademés, individualizar €l curso del aprendizaje en general;
aborde los conceptos generales trabajando con todo el grupo, [grupo mayor ]

gercite los absurdos o situaciones verbales contrarias en relacion a los
vocabularios trabajados;

promueva la anticipacion, en toda situacion pertinente sin limitar este trabgjo
a lalecturade cuentos;
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analice de las actividades propuestas considerando cuales logran favorecer
la concentracion de la atencion del grupo, la mayor participacion de
alumnos, para intentar modificar dos caracteristicas que particularmente
reconocian en dos grupos.

genere dSituaciones en las que se requiera € uso de vocablos
supraordenadores.

Resultados

El impacto de las estrategias aulicas llevadas a cabo se evalud tanto con criterios
cuantitativos como cualitativos.-

Para esta presentacion, se excluyé del andlisis cuantitativo a 8 nifios que no
asistieron a una de las evaluaciones - efectuada en abril o en octubre.-

El puntaje de cada nifio se obtuvo de la suma de los puntos obtenidos segin los
siguiente criterios:

1 [uno] punto se atribuy6 ala respuesta correcta;

0 [cero] punto se atribuy6 ante la ausencia de respuesta o cuando ésta denotara
falta de comprension de la consigna

La suma de todos los puntges individuades de la primera evauacion-
exclusivamente de los nifios que participaron en las dos evaluaciones, es decir 117 -y
se dividié por dicho total. El puntgje promedio general de esta primera instancia
evaluativa resulto: 3,51 puntos.-

Dd total de nifios considerados, se identificaron 61 nifios [52,13 %] con

rendimiento inferior a promedio general y 56 nifios [47,87 %] con rendimiento
superior aéste.- [Tablal]
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Tablal:

Distribucién de los nifios evaluados en @ mes de Abril segun la relaciéon inferior
0 superior con & puntaje promedio general

[Casilda, 1.998
Relacion con € promedio| Numerodenifios %
general
Inferior a 3,51 ptos. 61 52,13
Superior a 3,51 ptos. 56 47,87
Total 117 100

Con € objetivo de pormenorizar € andlisis, se hallo e puntaje promedio genera
de cada grupo en esta instancia y su comparacion con € puntgje promedio general
citado anteriormente. [Tabla ll]

Tablall

Distribucién de los nifios evaluados en @ mes de Abril segun la relaciéon inferior
o superior con € puntaje promedio genera vy lasalaalacual asisten.-

[Casilda, 1.998]

Relacion al promedio - 3,51 + 3,51

Grupos Cantidad % Cantidad %
A 15 12,82 8 6,84
B 12 10,25 13 11,11
C 13 11,11 10 8,54
D 8 6,84 16 13,68
E 13 11,11 9 7,69

Tota 61 52,13 56 47,87

Se hall6 € puntgje promedio de cada una de las salas. [Tabla lll]
Tablalll:

Puntaje promedio de cada una de las salas en la evaluacion de Abril.

[Casilda, 1.998]

Puntaje promedio
3,13
3,76
2,92
4,46
3,18

©
m|o|o|m|>|2
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Se identificaron tres grupos que no alcanzan € puntaje promedio genera y solo
dos o superan ligeramente.-

Se analiz6 el nimero de items correctos registrados en la evaluacion diagnéstica
[Abril] para cada aspecto investigado [Tabla I V]:

hallazgo de diferencias

finalizacion de una historiainconclusa

resolucion de una situacion contraria planteada verba mente.
TablalV:

Distribucion de la frecuencia de 1o nifios seqiin @ ndimero de items correctos, en
la evaluacion de Abril, en cada aspecto investigado.-

[Casilda, 1.998]

NUmero de items Hallazgo de Finalizar una Resolver una
correctos en cada diferencias historia situacion
aspecto [3 items por inconclusa contraria [verbal]
aspecto] Nifios Nifios Nifios
Ninguno correcto 86 22 32
1 sdlo item correcto 18 30 29
2 items correctos 12 42 16
3 items correctos 1 23 40
Totd 117 117 117

El registro obtenido, en relacién a las dificultades para cada aspecto investigado,
permite observar que:

-la mayor frecuencia se concentra en la prueba que solicitaba e reconocimiento
del o los atributo/s que diferencian dos elementos pertenecientes a una misma
categoria en ausencia de los mismos,

-la menor, recae en la formulacién del fina de una historia inconclusa [una
Situacion cotidiana para €l nifio];

- en cuanto ala resolucién de una situacion contraria expuesta exclusivamente en
forma verbal por e examinador, la frecuencia es ligeramente superior al
mencionado en el apartado anterior.-

Probablemente tal distribucion corresponda relacionarla con la complejidad
inherente a cada aspecto investigado en particular.
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En virtud de los resultados obtenidos, las reuniones semanales de asesoramiento
al persona docente y directivo se centraron en disefiar estrategias que favorecieran la
superacion de aquéllos e instrumentar técnicas de registro de laevolucién de los nifios.

Durante la primera semana de Octubre del corriente afio se administré la misma
prueba efectuada en Abril respetando e procedimiento implementado en dicha
oportunidad.

De la confrontacién del puntgje promedio general e inicial con €l obtenido en la
evaluacion de Octubre del mismo afio, se identificaron 15 nifios [12,82 %] que no
lograron superar €l puntaje promedio generd e inicial, mientras que 112 nifios [87,18
%] alcanzaron puntajes superiores a sefialado anteriormente.

TablaV:

Distribucion de los nifios evaluados en @ mes de Octubre segun la relacién
inferior o superior a puntaje promedio genera

[Casilda, 1.998]

Relacion con € promedio NUmero de nifios %
general

Inferior a 3,51 ptos. 15 12,82
Superior a 3,51 ptos. 112 87,18
Total 117 100

Se estudié la relacion entre e puntgje promedio generd e inicial [Abril] y e
obtenido en Octubre del mismo afio en e contexto de cada sala.- [Tabla V1]

TablaVi:

Confrontacion del puntaje promedio inicial [Abril] v & obtenido en Octubre en
cadasaa

[Casilda, 1.998]

Sdlas Puntaje promedio inicia obtenido en Puntaje promedio
Abril obtenido en Octubre.
A 3,13 5,04
B 3,76 6,84
C 2,92 5,78
D 4,46 6,95
E 3,18 7,45

Interesa destacar que en todos los grupos se evidencia una marcada evolucion
tanto que se considere e puntge promedio inicia de la sala 0 € puntaje promedio
genera einicial [3,51 puntos].
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Se compararon los registros obtenidos para cada aspecto investigado en ambas
instancias de evaluacion [Abril y Octubre, 1.998].-[Tabla V1]

Tabla VIII:

Distribucion de la frecuencia de lo nifios segun € nimero de items correctos, en

las evaluaciones de Abril y Octubre, en cada aspecto investigado.-

[Casilda, 1.998]

Evauacién de Abril Evaluacion de Octubre
Numero | Hallazgo | Finalizar | Resolver | Hallazgo | Finalizar | Resolver
deitems de una una de una una
correctos | diferencias| historia | situacion | diferencias| historia | situacion
en cada inconclusa | contraria inconclusa| contraria
aspecto [verbal] [verbal]
[3 items
por asp.] Nifios Nifios Nifios Nifios Nifios Nifios
Ninguno 86 22 32 18 2 14
1 item 18 30 29 19 19 7
2 items 12 42 16 43 41 23
3 items 1 23 40 37 55 73
Totd 117 117 117 117 117 117

Las cifras son mas que elocuentes en relacion a la evolucion, a la cual
corresponde caracterizar como ampliamente satisfactoria.

Entre las evaluaciones citadas, tal como se explica bagjo € titulo Técnica e
instrumento, hubo un seguimiento que avalalos resultados descriptos.-

La triangulaciéon de las observaciones y registros contemplé la mirada de las
docentes y de la asesora en las etapas. 1-inicial o diagndstica [Abril]; 2-seguimiento
[Julio] y 3-la dltima hasta lafecha, realizada en Octubre.

En la inicia la docente manifest6 su acuerdo o disenso en relacion a la

evaluacion asignada por la asesora a cada nifio; en la segunda, las docentes y la asesora,
por separado, considerando idénticos indicadores y sobre la base de sus propios
registros y observaciones asignaron a cada nifio € nivel de dominio del uso del lenguaje
como medio para aprender. A continuacion, la asesora compard |os resultados obtenidos
en la primera y segunda evaluacion, para identificar los nifios en los cuales se
detectaran modificaciones sin importar la amplitud de la misma, como asi también,
detectar aquellos en los cuales no se manifestd ninguna modificacion.

En la dltima evaluacion, la asesora por su parte compar las evaluaciones que

atribuyé a cada nifio en la primera y en la efectuada en € mes de Octubre.- Igual
procedimiento realizé con las consideraciones realizadas por |as docentes.-
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De la triangulacion de ambas confrontaciones y sobre la base de las
coincidencias [Tabla 1X], se conformaron 6 [seis] grupos, segun los criterios que se

detallan a continuacion:

Con evidencia de evolucion satisfactoria: integrado por quienes hubieran
obtenido en la evaluacién de octubre un nivel superior a registrado en la
primera, [cualquiera sea la amplitud de la evolucion] o bien en ambas € nivel
asignado fuera eficaz.-.

Con evidencia de evolucién insatisfactoria: incluyendo a quienes, hubieran
obtenido en la evauacion de octubre un nivel inferior a registrado en la
primera

Sin evidencia de evolucién- Ineficaz: integrado por los nifios que hubieran
obtenido dicho nivel tanto en la primera como en la segunda evaluacion.

Sin evidencia de evolucién - Proceso inicial: integrado por los nifios que
hubieran obtenido dicho nivel tanto en la primera como en la segunda
eva uacion.

Sin evidencia de evolucion - Proceso avanzado: integrado por los nifios que
hubieran obtenido dicho nivel tanto en la primera como en la segunda
eva uacion.

Ausentes: € grupo de nifios que por cualquier motivo faltd a una de las dos

evaluaciones.-

Tabla X

Distribucion de los alumnos del Nivel Inicial del Jardin N. 207 segun la

evidencia o no de evolucion

(Casilda, Octubre- 1.998.-)

Con evidencia de evolucion satisfactoria 96
Con evidencia de evolucion insatisfactoria 0
Sin evidencia de evolucion -l neficaz 3
Sin evidencia de evolucion: Proceso inicial 1
Sin evidencia de evolucion: Proceso avanzado 2
Ausentes 8
Nivel no coincidente entre asesora / docente 15
Total 125

Las docentes y asesora no coinciden respecto a la presencia 0 no de progreso
respecto a 15 nifios [Tabla 1X].- De dlos, en 13 la diferencia de valoracion es minima:
en 10 casos estriba entre Ineficaz y Proceso Inicial; en 3 casos entre Eficaz y Proceso

Avanzado.- En los dos casos restantes |a brecha es mayor -
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Las evidencias de progresos se dimensionan s se consideran las caracteristicas
de las respuestas relevadas.

En relacion a hallazgo de diferencias, no solo es notable la mayor cantidad de
nifios que logra la resolucién de la consigna sino que ademas la mayoria la realiza
sobre la base del o los rasgos semanticos pertinentes e involucrando vocabularios que
no han sido g es semanticos trabajados especificamente en e aula.-

- Qué tienen de digtinto € 18piz y lagoma?

Abril: A.C..“..”
Se reitera la consigna a la vez que se le muestran un 14piz y una
goma.
A.C.: “El |gpiz...tiene punta'y la goma no.”

Octubre: A.C.: “El |apiz es para escribir y la goma para borrar.”
Abril: M.M.: “Lagomaborray el lapiz escribe.”

Octubre: M.M.: “El lapiz es para escribir y la goma esparaborrar.”
Qué tienen de distinto e baldey lapaa?

Abril: SM.: “...”
Se reiterala consigna a la vez que se le muestran un baldey una
pala de juguete.
SM.: “El color.”

Octubre: SM.: “El baldeespara el aguay lapala parajuntar la basura.”

Respecto a las historias inconclusas, muchos de los nifios que en € la primera
evaluacion no respondieron ante la consigna verba o bien lo hacian repitiendo parte de
la consigna mejoraron el rendimiento.

[Pepe estaba listo para ir a pasear, recién bafiado y vestido con un pantalén y una
camisa limpia. Mientras la mama se preparaba para salir, Pepe se puso a jugar con
barro en e jardin de su casa. Qué pasd después?.]

Abril M.L.:“...”
Octubre M.L.: “La mama lo reté a Pepe...porque estaba jugando con
barro.”

Un dia, Mariana sent6 en un banquito a su hermano Tomas, le at6 unatoalaal cuello
y le dijo: Vamos a jugar a la peluqueria. Le mojé e cabello y comenzé a cortéarselo
con la tijera grande de su mamé Mariana se sentia una peluguera de verdad. Corto,
cortd y cortd hasta dgjarlo pelado. Qué pasd después?.]

Abril N.F.: “Lo degaron pelado”
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Octubre N.F.: “Mm, lo dgj6 todo pelado, le podia salir sangrey se lastimé
la cabeza.”

[Marcelo tenia ganas de comer un helado. Como su mama no estaba en la casa, sacd
las monedas de su acancia, las guardd en e bolsillo de su pantddn y fue a la
heladeria de la esquina. Pidié un helado de chocolate y frutilla. El heladero se lo
prepard. Cuando Marcelo metié la mano en € bolsillo, sdlo encontré un enorme
agujero y no encontré ninguna de sus monedas. Qué paso después?.]

Abril L.M.: “Seleperdi6 las monedas.”
Octubre L.M.: “Tuvo quevolver de nuevo.”
Abril Z.A: “Después no tenia mas monedas.”

Octubre Z.A.: “No encontraba las monedas no se podia tomar el
helado porque no tenia plata.”

El progreso en € rendimiento de la comprension del lengugje fue llamativo a
partir del mes de julio, cuando se registraron respuestas correctas el aspecto citado sino
también en relacion a la resolucion de situaciones contrarias-tercer nivel de la
comprension-, cualquiera sea € vocabulario involucrado [ trabajado o no trabagjado
especificamente ].

Margarita guardé el helado en el horno para que no se derrita.
Abril: LM.: *
Se le muestra una ldmina donde la situacion contraria esta representada.
Qué eslo que estdmal en este dibuj6?

L.M.: “Estamal.”
Maestra: “Porquesi.”

Octubre: “Esta mal porque el helado se derrite.”

Como mi papa tenia mucho suefio, se puso su traje y su corbata para ir a
dormir.

Abril S.G.: “Esta bien.”

Octubre S.G.: “Estd mal. Porque en vez de ponerse un pantalén y una
corbata para dormir hay que primero ponerse un piyama.”

En muchos casos, como en los gjemplos citados, |as respuestas registradas dan

cuenta que junto a los progresos evidentes en la comprensién de las consignas se
destaca una favorable evolucion en la organizacion sintactica de la respuesta.
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Los resultados obtenidos, tanto desde un andlisis cuantitativo como cualitativo,
dlientan € disefio de nuevas estrategias que consoliden y profundicen los progresos
alcanzados.

Conclusiones

El aprendizaje es un fendmeno multifactorial. No desconocemos que las
caracteristicas socio-econdmicas adversas y que ciertas Stuaciones familiares
conflictivas lo obstaculizan o limitan. Admitimos que € impacto de la tarea pedagdgica
tiene limites e incluso que en su mayoria son genos a la responsabilidad de la escudla.
Sin embargo, la lectura de los resultados obtenidos, nos aientan a sostener que la
escuela tiene mucho para contribuir a promover un mejor desempefio de cada uno de sus
alumnos, a pesar de las limitaciones citadas.

El andlisis de los datos recogidos en la poblacién escolar afectada a esta
experiencia, nos sugiere que los progresos cognitivos registrados fueron favorecidos por
el desarrollo de la funcién del lenguaje como medio para aprender, como vehiculo
capaz de transmitir conocimientos.-

Las edtrategias aulicas llevadas a cabo, muy Igjos de ser sofisticadas, facilitd la
iniciacion en € desarrollo del dominio del Ienguaje como “instrumento que libera a su
poseedor de lainmediatez del entorno” [Bruner].

Esta perspectiva, requiere que el docente:

asuma una actitud comprometida de su accion en € aula [revisando su
préctica] y en la comunidad;

respete las variedades dialectales, esforzandose en dgjar de lado los prejuicios
respecto de ellas;

reconozca la importancia de organizar estrategias aulicas que favorezcan la
movilizacion de procesos cognitivos,

revaorice € lugar que ocupa el desarrollo del lengugje en este propdsito.-

En lo edtrictamente linguistico, € trabgjo desde esta perspectiva implico
fundamentalmente & andlisis de los rasgos semanticos pertinentes y no
pertinentes.
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