El proyecto curricular es unos de los documentos mas importantes y transcendentes de los
centros.

En términos generales el Proyecto Curricular suele definirse como un proceso de toma de
decisiones mediante el cual, en una etapa educativa dada, y tomando como punto de
partida central €l curriculo, las particularidades del proyecto educativoy la propia
experiencia pedagogica, se establecen una serie de planteamientos y acuerdos para
desarrollar € proceso de ensefianza y aprendizaje de manera l6gica y coherente, de manera
tal que se alcancen loslogros del desarrollo que se pretenden para todos los nifios y nifias
gue estan en esa etapa educativa

Normalmente el punto de partida central, el curriculum, suele estar fijado por los
correspondientes gobiernos, por lo que sin duda variara de un pais a otro.

En este caso, es una mera gjemplificacion, que solo tiene en valor de " punto de partida”
para elaborar €l del propio centro.

PROYECTO CURRICULAR DE UN CENTRO DE EDUCACION INFANTIL
(EJEMPLIFICACION DE UN PROYECTO CURRICULAR)

El Equipo Docente que integra nuestro centro, ha elaborado € Proyecto Curricular a que
inicialmente hemos asignado € siguiente indice:

01.- Objetivos generales
1.1.- Contextualizacion de objetivos
1.2.- Secuenciacion de contenidos y objetivos
1.3.- Losgestransversaes
1.4.- Las dimensones madurativas
1.5.- Medidas de individualizacion
02.- Metodologia pedagdgica
2.1.- Principios metodol 6gicos generaes
2.2.- Nuevas técnicas de gprendizaje

03.- Plan globalizado de actividades




04.- Criterios de evaluacion
4.1.- Principiosy objetivos de la evaluacion

4.2.- Laevauacion en laeducacion infantil

4.3.- Laevduacion del proceso de gprendizgje de los nifios y nifias

4.4.- Documentos de registro de datos parala evauacion delos nifios y nifias

4.5.- Laevauacion dd proceso educeativo

05.- Integracion del centro de educacion infantil en su entorno

06.- Lospadresy madres

LOCALIZADOR DE DOCUMENTOS REF. P001
Documentos deinterés

Ejemplificacion del proyecto curricular. Introduccion. Ver |p001-1
Objetivos generales por areay ciclo Ver |p005-3
Distribucion de contenidos por areas y bloques Ver |p005-4
Objetivos por niveles Ver | p005-5
Contenidos por niveles Ver |p005-6
Objetivos trimestrales Ver |p005-10
Objetivos generales de los g es transversales Ver |p005-7
Contextualizacion de los objetivos generales para € intereciclo Ver |p005-8
de los ges transversales

Objetivos de los ges transversales por niveles Ver |p005-9
Informacion del periodo de adaptacion. A los padresy madres Ver |d013
Registros en € periodo de adaptacion Ver |d013
Evauacion fina de Aproximadamente 2 afios Ver |PO03-10
Evaluacion de los objetivos tercer trimestre de |os 3 afios de: Ver |P0O03-6

PROYECTO CURRICULAR DE UN CENTRO DE EDUCACION INFANTIL

(EJEMPLIFICACION DE UN PROYECTO CURRICULAR)

0.1.- OBJETIVOS GENERALES (nota: habituamente las legidaciones de cada pais
asignan unos objetivos generales a la educacion infantil o preescolar, de donde forzosamente

hemos de partir para elaborar 10s propios de nuestros centros)

Teniendo presente teniendo en cuenta las caracterigticas de los nifios y nifias de 0 a 6
anos, y la legidacion vigente, tendremos que conseguir que adcancen las siguientes capacidades

d findizar la etgpa de educacion infantil:

a) Descubrir, conocer y controlar progresivamente € propio cuerpo, formandose
unaimagen positiva de si mismo, valorando su identidad sexual, sus capacidades
y limitaciones de accion y expresion, y adquiriendo hébitos basicos de salud y

bienestar.




b) Actuar de forma cada vez mas auténoma en sus actividades habituales,
adquiriendo progresivamente seguridad afectiva y emocional, y desarrollando sus
capacidades de iniciativa y confianza en si mismo.

c) Establecer relaciones sociales en un @mbito cada vez mas amplio, aprendiendo a
articular progresivamente | os propios intereses, puntos de vista y aportaciones con los
de los demaés.

d) Establecer vinculos fluidos de relacién con los adultos y con sus iguales,
respondiendo a los sentimientos de afecto, respetando la diversidad y desarrollando
actitudes de ayuda y colaboracion.

€) Observar y explorar el entorno inmediato con una actitud de curiosidad y cuidado
hacia él, identificando las caracteristicas y propiedades mas significativas de los
elementos que lo conforman y algunas de las relaciones que se establecen entre ellos.

f) Conocer algunas manifestaciones culturales de su entorno, desarrollando actitudes
de respeto, interésy participacion hacia ellas.

0) Representar y evocar aspectos diversos de la realidad, vividos, conocidos o
imaginadosy expresarlos mediante |as posibilidades ssimbdlicas que ofrecen el juegoy
otras formas de representacion y expresion.

h) Utilizar el lenguaje verbal de forma ajustada a las diferentes situaciones de
comunicacion por los otros, expresar sus ideas, sentimientos, experiencias 'y deseos,
avanzar en la construccion de significados, regular la propia conducta e influir en la
de los demaés.

I) Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los
recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifestaciones
artisticas propias de su edad.

Al findizar € periodo de 0 a 3 afios | os nifios deben dcanzar |os siguientes objetivos

a) ldentificar y expresar sus necesidades basicas de salud y bienestar, de juego y de
relacion, y resolver autbnomamente algunas de ellas mediante estrategias y actitudes
basicas de cuidado, alimentacién e higiene.

b) Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo sus elementos
basicos, sus caracteristicas, valorando sus posibilidadesy limitaciones, para actuar de
forma cada vez mas autbnoma en las actividades habituales.

c) Relacionarse con los adultos y otros nifios, percibiendo y aceptando las diferentes
emociones y sentimientos que se le dirigen, expresando los suyos, y desarrollando
actitudes de interés y ayuda.

d) Observar y explorar activamente su entorno inmediato y los elementos que o
configuran y, con la ayuda del adulto, ir elaborando su percepcion de ese entorno, y
atribuyéndole alguna significacion.



€) Regular paulatinamente su comportamiento en las propuestas dejuego, derutinay
otras actividades que presenta € adulto, disfrutando con las mismas y utilizandolas
para dar cauce a sus intereses, conocimientos, sentimientosy emociones.

f) Coordinar su accién con las acciones de otros, descubriendo poco a poco que los
demas tienen su propia identidad, sus pertenenciasy relaciones, y aceptandolos.

g) Comprender los mensajes orales que en los contextos habituales se le dirigen,
aprendiendo progresivamente a regular su comportamiento en funcion de ellos.

h) Comunicarles con los demas utilizando el lenguaje oral y corporal para expresar
sus sentimientos, deseos y experiencias, y para influir en el comportamiento de los
otros.

i) Descubrir diferentes formas de comunicacién y representacion, utilizando sus
técnicasy recursos mas basicos, y disfrutar con ellas

1.1.- Objetivos generales contextualizados para la realidad de nuestro centro

Nuestro Centro "hace suyos' los objetivos generales expresados en € curriculo oficid,
adecudndolos a su redidad y necesidades, poniendo sus propias paabras de manera que las
reconozca como propiasy no como ago lgano que propone la Administracion Educativa

Esta adecuacion o contextudizacion la hacemos de distintas maneras:

a) Dando prioridad a distintas capacidades que se recogen en los objetivos que sean
de egpecid relevancia para los nifios 0 nifies de Centro, bien por sus propias
caracterigticas o por las exigencias del contexto socio-cultural a que pertenece.

b) Matizando algunos aspectos que, sendo importantes para los nifios o las nifias, no
estan recogidos suficientemente en los objetivos, proporcionados por la Administracion
Educativa.

¢) Ampliando o introduciendo algunos aspectos que, sendo importantes para |os nifios
o las nifias no estén recogidos en € curriculo oficid.

Edtas poshilidades no son excluyentes de forma que un objetivo puede ampliase y a la
vez matizar en e algunos aspectos. Por otro lado no es necesario adecuar todos y cada uno de los
objetivos, s elo no fuese necesario. La formulacion de agunos objetivos, ta y como gparecen
en € curriculo oficia, puede recoger perfectamente los distintos aspectos de nuestra redidad y,
por tanto reflgjarse en el os.

En dltimo término, todas estas posibilidades conducen a un mismo fin: a lo que
consideramos que debe ayudar aconseguir los nifiosy nifias.

Los referentes para la adecuacion de los objetivos son € andisis de laredidad del Centro
y € contexto, asi como las opciones de nuestro Proyecto.

Al abarcar nuestro centro los dos ciclos que congtituyen la Etapa de Educacion Infantil,
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pormenorizamos | os objetivos para cada uno de los Ciclos.

PRIMER CICLO DE EDUCACION INFANTIL (0-3 ANOS)

En los tres primeros afios de vida del nifio, en nuestro centro procuraremos que éstos
adquieran los primeros instrumentos necesarios para actuar e incidir sobre y en su entorno
inmediato, sientan que sus necesidades de higiene, aimentacion, carifio, juego, etc., estan
cubiertas y, progresivamente, puedan expresarlas con los medios a su adcance y devenir
relativamente auténomos en los contextos més conocidos (escuela, vivienda familiar). Todo esto
dentro de un ambiente que proporcione seguridad y afecto, y en € marco de unas relaciones de
cdidad con sus educadores. Para que los nifios puedan irse identificando progresivamente como
personas individuaes, construyendo una imagen gustada y positiva de si mismo que le permita
afrontar con confianza los retos que su entorno socid y fisico le vaaplantear.

Tomando como referencia los objetivos generales de la etapa, 10s procesos de ensefianza
gorendizgje dd ciclo de 0-3 afios tendran como objetivo:

>

Que € nifio pueda expresar, con los medios a su alcance, sus necesidades basicas de
salud y bienestar, de juego y de relacidn, y que sea progresivamente auténomo para
resolver alguna de dlas (utilizacion del bafio, tomar iniciativa para participar y
proponer alguin juego, €tc.).

Que conozca poco a Poco SU propio Cuerpo, sus segmentos y elementos mas
destacados (cabeza; cara: 0jos, boca, nariz tronco;, extremidades), sus
caracteristicas y capacidades, sus posibilidades de accion y sus limitaciones, asi
como algunas estrategias y actitudes basicas de cuidados, alimentacién y limpieza.

Que construya una sensacion de individualidad definida por la identidad tanto
corporal como psicolégica (un nombre, un grupo sexual, los nombres de sus padres,
etc.), con una autonomia progresiva y con confianza en sus propias capacidades, lo
gue implica un sentimiento de competencia personal y autoestima positiva.

Que d nifo acepte d afecto que se le dirige y que é mismo pueda expresar sus
sentimientos de carifio en & marco de unas relaciones afectuosasy equilibradas.

Que observe y explore activamente su entorno inmediato y los elementos que lo
configuran y que, mediante la ayuda de adulto, sepa atribuirle significacion como
condicion paraincidir en € eirlo ampliando progresivamente.

Que paulatinamente pueda coordinar su comportamiento en las propuestas de
juego, de realizacion de proyectos, de rutinas, etc... que presenta € educador, que
disfrute con las mismas y que las utilice para dar cauce a sus intereses,
conocimientos, sentimientos y emociones.

Que sea capaz de coordinar su accién con las condiciones de otros, descubriendo
poco a poco que los demas tienen su propia identidad, sus deseos y posesiones, que
deben ser respetados.



» Que sea capaz de comprender los mensajes orales que en los contextos habituales se
le dirigen, aprendiendo progresivamente a regular su comportamiento en funcion de
su contenido. A la vez, que pueda utilizar € lenguaje oral para comunicarse con los
demés, compafieros y adultos, para expresar sus sentimientos, emociones e ideas, y
parainfluir con sus demandasy ruegos en e comportamiento delos otros.

> Que vaya descubriendo medios de representacion digtintos al oral y € gestual
(pintura de dedos, juego smbdlico y de representacion de animales...) y que disfrute
oyendo canciones sencillas de las que es capaz de interpretar algunos fragmentos.

> Interesarse por € lenguaje lecto-escritor y valorarlo como instrumento de formacion
y disfrute.

» Conocer y diferenciar algunas manifestaciones culturales de nuestro marco
territorial, mostrando actitudes de respeto e interés.

> Utilizar d lenguaje verbal de forma adecuada en los diferentes contextos, regulando
la propia conducta.

» Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los
recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifestaciones
artigticas propias de su edad.

» Conseguir un dominio psicomotor o mas ajustado posible a las necesidades de su
momento evol utivo.

> Desarrollar sus capacidades cognitivas, emocionales y psicomotoras por medio de la
musica.

» Familiarizar se con la segunda lengua, comprendiendo y elaborando mensajes
sencillos.

» Familiarizarse con @ medio acuético, desarrollando su capacidad pulmonar y
desarrollando su sentido del equilibrio.

b SEGUNDO CICLO DE EDUCACION INFANTIL (3-6 afios)

En estrecha continuidad con los logros alcanzados en € ciclo anterior, los esfuerzo
educativos en € ciclo 3-6 afos se dirigen a afianzarlos, a hacerlos més objetivos y a ampliarlos.
En d ambito de las capacidades de equilibrio persond, la imagen que de S mismo ha ido
elaborando € nifio deberd hacerse progresivamente gjustada, aceptando las propias posibilidades
y limitaciones, pero sempre en un contexto positivo, de confianza 'y poshbilista, en € sentido de
gprovechar d maximo las capacidades que d nifio tenga para resdtarlas y explotarlas. En cuanto
a las relaciones interpersondes, @ ciclo de que s edta tratando supone una progresiva
ampliacion a la relacion con los igudes (cada vez mas significativos e importantes para € nifio),
en un momento que ira permitiendo de forma paulatina la articulacion e incipiente coordinacion
de puntos de visa En lo que e refiere a las capacidades cognitivas y linglisticas, d dominio
cada vez mas evidente ddl lengugie ord, asi como su funcion en la regulacion y planificacion de
la propia actividad, suponen un avance importantismo que se produce en parte gracias a la
ampliacion progresiva de medio dd nifio. Esta implicacion, a través de la cua € nifio congtruye
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conocimientos de forma incesante, es también responsable de los logros que se producen
particularmente en la posibilidad de sentirse miembro de diversos grupos y de poder actuar de
forma cada vez més auténoma en ellos. A todo elo contribuyen las adquisiciones sucesivas en €
ambito motor, en absoluto gjenas alos logros ya sefidados.

Con dlo, las caracterigticas de los nifios y nifias de nuestro entorno descritos en €
gpartado anterior, asi como los propdsitos de accion de nuestro Centro, a findizar la etapa de
Educacion Infantil los objetivos, comprensivos de los fijados en la legidacion, expresados en
capacidades que esperamos consigan los nifios y nifias una vez superada la etapa son:

>

Valerse por si mismo en sus actividades habituales, mostrando un nivel de
autonomia, autoconfianza y seguridad afectiva ajustado a sus posibilidades reales,
sabiendo pedir y ayudar cuando sea necesario. Adquiriendo hébitos basicos de
salud y bienestar.

Descubrir, conocer y controlar progresivamente su propio cuerpo, formandose una
imagen postiva de si mismo, valorando su identidad sexual las capacidades y
limitaciones de accion y expresion, tanto de si mismo como de las de los demas.
Establecer con espiritu de apertura sus relaciones con los demas en un ambito
cada vez mas amplio, iniciandose en la actitud de escucha respetando los intereses,
puntos de vista y aportaciones de los demas.

Desarrollar los sentimientos de afecto, respetar la diversidad y desarrollar las
actitudes de ayuda y colaboracién en su relacion con los adultosy con susiguales.

Observar y explorar € entorno mas cercano con una actitud de curiosdad y
cuidado, identificando los elementos que lo conforman con sus propiedades y
caracterigticas més significativas.

Establecer algunas relaciones entre los elementos que conforman un entorno méas

cercano, mostrando interésy participacion en las mismas.

Conocer, participar y diferenciar algunas manifestaciones culturales de nuestro
marco territorial, mostrando actitudes de respeto e interés.

Evocar y expresar a través del juego simbdlico y otras formas de representacion
sentimientos, necesidades y emociones (lenguaje, musica, plastica, expresiéon
corporal, representacion en e espacio, vivencias, acontecimientos, suefios...)

Utilizar & lenguaje verbal de forma adecuada en los diferentes contextos,
regulando la propia conducta e influyendo en la de los demés.

Enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas mediante la utilizacion de los
recursos y medios a su alcance, asi como apreciar diferentes manifestaciones
artigticas propias de su edad.

Ejercitar los primeros habitos y habilidades motrices, sensitivos y corporales para
acceder ala propiainterioridad,

Desarrollar la adquisicion de sentimientosy valores de justicia, paz y solidaridad.



> Iniciarse en @ desarrollo de las técnicas instrumentales basicas de la lectura y
escritura como medio de interaccion con € ambiente y los demés. Valorarlo como
insrumento de formacién y disfrute, asi como medio para comunicar deseos,
emociones einformacion.

» Conseguir un dominio psicomotor lo méas ajustado posible a las necesidades de su
momento evolutivo.

» Enriquecer y diversficar sus poshilidades expresivas, tanto en la primera lengua
como en la segunda, para comprender y ser comprendido por |os otros, expresando
susideas, sentimientosy emociones. Construir y comprender mensajes en Inglés.

> Desarrollar sus capacidades cognitivas, emocionales y psicomotoras por medio de
lamusica.

> Iniciarse en mango de ordenador como un recurso mas en € aulay un progresivo
acercamiento a las nuevas tecnologias

> Desarrollar integramente su capacidad motora, ampliar su capacidad pulmonar
y afianzar su sentido del equilibrio y seguridad en si mismo por medio de las
actividades acuaticas.

Con dlo, y desglosado por edades asi como teniendo en cuenta las caracteristicas de los
nifios de nuestra zona, los objetivos, expresados en capacidades que esperamos consigan 1os
nifios y nifias una vez superados distintos afios o niveles.

1.2.- Secuenciacion de objetivosy contenidos

Edtablecer esta secuencia exige reflexionar conjuntamente sobre los objetivos y
contenidos. Es necesario revisar las capacidades que aparecen en los objetivos establecidos para
el conjunto de los cursos escolares e ir decidiendo cuales deben trabgjarse en cada curso y en qué
medida.

Dar grado a una capacidad no sempre es una tarea fé&cil, pero exigen diferentes
posibilidades que pueden ayudarnos en edta tarea. Estas posibilidades no son excluyentes entre
s, de tal forma que en ocasiones se pueden utilizar dos de dlas o las tres para dar grado a una

capacidad:

a) Hacer referencia a capacidades menos complgas o subcapacidades dentro de una
capacidad, por gemplo, reconocer e identificar son menos complgas que andizar.

b) A través de los contenidos. una capacidad puede ser més o menos compleja en funcién de
los contenidos sobre los que se aplica. Es decir, en funcidn de los contenidos sobre los que se
trabge, la cgpacidad y € nive progresvo de dificultad de dichos contenidos, se ir4
acanzando € desarrollo escaonado de aquellas planteadas en |os objetivos generales.

c) Mediante la aplicacion de una determinada capacidad a digtintas Stuaciones. Una
misma capacidad puede ser més 0 menos complgia en funcion de que se aplique a Stuaciones
més 0 menos conocidasy complejas.



En la propuesta curricular se expresan los resultados esperados de la intervencion
educativa en términos de capacidades, y no de conductas observables. Al tratarse de capacidades,
los objetivos generdles de los ciclos no son directos ni univocamente evaluables. El docente
debera concretar qué aprendizgje espera de sus nifios y nifias para conseguir con dlos dichas
capacidades. Asl, una vez conocidas las metas educaciondes generdes, € docente debera
planificar su trabgjo segln sus objetivos concretos y seglin sus propios criterios. El enunciado de
dichos objetivos debe hacerse en términos de capacidades ddl nifio o la nifia. Sin embargo,
todavia podemos especificar mas diciendo en que medida deben concretarse los objetivos segin
los propésitos que se tengan. Por otro lado, es necesario tener en cuenta las metas educativas para
comprobar que nuestros objetivos son reflgos de étas. Adi, pues, andizamos los fines de la
educacion en tres estadios.

En un primer estadio, estén los enunciados generales de las metas educativas.

En un segundo estadio, las metas anteriores se concretan en objetivos méas especificos que
traducen en términos de conducta las metas del primer estadio. Estos objetivos
conductuales sirven para definir claramente |os propdsitos de un curso

En tercer lugar, esta € edadio en & que se planifica @ trabajo de clase. Es entonces
cuando d docente elige los caminos que conducen a la consecucion de los objetivos que se
establecen en € nivel anterior. Es en este nivel de concrecion en @ que se determinan los
objetivos didacticos propios de cada unidad didactica, Centro motivador o tema de trabajo.

Los acuerdos que se tomen en € Centro relaivos a los objetivos, se desarrollaran
posteriormente en las programaciones que disefiara cada docente, en los que establecerd una
secuencia ordenada de |os objetivos que se traten en cada unidad didéctica que se vaya a trabgar,
gue tengan asu vez en cuenta e conjunto de los objetivos del curso

Para asegurar una mayor coherencia de la educacion que se ofrece a los nifios y |as nifias
del Centro e equipo docente concreta las grandes lineas de organizacion de contenidos para cada
uno de los ciclos de la educativaen @ que estamos.

Sea cud sea la forma que optemos para llevar a cabo la Secuenciacidn de los objetivos y
contenidos, tenemaos en cuenta una serie de principios.

Partir del conocimiento del desarrollo evolutivo de los nifios y las nifias para establecer
un paraldismo entre lo que los nifios y las nifias tienen que alcanzar y son capaces de
aprender.

Continuidad y Progresion a lo largo delos diferentes cursos

Interrelacion de contenidos entre los del mismo y distinto ambito de experiencia.
Apareciendo de forma totalmente conectada la relacion entre contenidos de conceptos,
procedimientosy actitudes que permita la realizacién de aprendizajes significativos.

Planteamiento primero general y a continuacién nos centraremos en cada uno de sus
elementos.

Equilibrio. Los contenidos a trabajar tienen que alcanzar en su totalidad los objetivos
generales de la Etapa.
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L 6gicamente, en nuestro centro tendremos también en cuenta los distintos contenidos
de la Educacion Infantil, distribuidos en los bloques siguientes:

a) Ambito | (Conocimiento de su propio cuerpo Yy sus posibilidades motrices)

|. El cuerpoy la propiaimagen.

I1. Juego y movimiento.

I1l. La actividad y la vida cotidiana.
IV. El cuidado de uno mismo.

b) Ambito Il (Conocimiento del mundo que le rodeay las relaciones con este)

|. Los primeros grupos sociales.
[1. Lavida en sociedad.

[11. Los objetos.

V. Animalesy plantas.

¢) Ambito |11 (Distintas formas de comunicacion y expresion que tiene el nifio para
comunicarse con su entorno y los distintos elementos de este)

I. Lenguajeoral.

I1. Aproximacioén al lenguaje escrito.

I1l. Expresion pléastica.

IV Expresion musical.

V. Expresion corporal.

VI. Relaciones, medida y representacién en el espacio.

Sobre la base de lo anterior, hemos efectuado @ desglose interciclo de objetivos y
contenidos que exponemos en los Anexosl.1 y Anexo 1.2, asi como los generaes anudes Anexo
1.3, 1.4y por trimestres recogidos en los Anexos 1.5.

1.3 Tratamiento de los g es transver sales.

Los EJES TRANSVERSALES no se trabgjaran en nuestro centro de forma aislada
Sno que estaran presentes a través de las diferentes areas en toda actividad educativa. Estos
EJES TRANSVERSALES son:

1.- Educacién Moral y paralapaz (TM y P)

2.- Educacion para la igualdad de oportunidades de ambos sexos. (T1)
3.- Educacion parala salud. (T.S.)

4.- Educacion ambiental. (T.A.)

5.- Educacion del consumidor. (T.C.).

Con relacién a planteamiento globalizado, fundamental para dotar a los el ementos de
trabgjo de la significacion necesaria para promover € interés de los nifios o nifias, debemos
decir que plantearemos dos opciones:



A) En éla, un Centro de interés, vinculado claramente a un tema transversal, es €l ge
en torno a cua articulamos e tratamiento de la Unidad Didéctica. Las restantes
areas realizan sus aportaciones para enriquecer € andisis de mismo.

B) En dla, un Centro de interés cualquiera (sin estar mas vinculado a priori a un
tema transversal que a otras &reas) se convierte en €l ge del trabgjo y las diferentes
areas junto a los temas transversal es realizan aportaciones para enriquecerlo.

El educador podra decantarse por utilizar una de las vias que acabamos de sefidar o
utilizar ambas.

En cualquier caso las lineas maestras en las que fundamentaremos nuestro trabajo
relativo alos gjestransversales, y para cada uno de ellos son:

1.- EDUCACION MORAL Y PARA LA PAZ.

Con este ge pretendemos que la Educacion Moral y para la Paz se convierta en un
ambito de reflexidn individual y colectiva que permita elaborar racional y autométicamente
principios generales de valor, que permitan que los nifios o nifias se enfrenten criticamente a
realidades como la desigualdad o laviolencia

Por tanto dirigiremos la Educacién Mora y para la Paz a constituir un instrumento de
ayuda d nifio o nifia en € andlisis de la realidad cotidiana y las normas sociomorales vigentes
de tal manera que le ayude aidear férmulas mas adecuadas y justas de convivencia.

Para trabajar este ge partiremos del Centro de Educacién Infantil como punto de
encuentro entre personas que forman una comunidad singular: la comunidad educativa.

Estas personas deberadn conjugar intereses, no siempre armonicos, y partiendo de este
carécter desarrollaremos actitudes que estimulen € didogo como camino en la resolucién de
conflictos entre personas y grupos de forma que se aprendan por propia experiencia las
actitudes esencidles que determinan una convivencia libre, democrética, solidaria y
participativa.

2.- IGUALDAD DE OPORTUNIDADES DE AMBOS SEXOS.

Evitaremos expresiones, representaciones y acciones que contengan una carga de
discriminacion sexista. Dejando a un lado discriminacion en razon del sexo en los temas
referidos a trabajo y a la organizacion del mismo y utilizando gemplos y situaciones que no
reproduzcan los tan comunes estereotipos sexistas, favoreciendo la coeducacion dentro de
nuestro centro.

3.- EDUCACION PARA LA SALUD.

Fomentaremos los habitos de higiene, bienestar fisico y mental. Estos hébitos serén
fundamentales para permitir una evolucién personal sanay equilibrada. El aprecio del propio
cuerpo, que influye de manera decisiva en la autoestima, repercutird en una mejor calidad de
vida.
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Trataremos la Educacién Sexual como elemento de Educacion para la Salud
propiciando € conocimiento de los érganos sexuaes y las diferencias entre sexos. Incitaremos
alanaturalidad en € tratamiento de estos temas contribuyendo a que no se generen miedos ni
inhibiciones.

Partiremos de que la Educacion Via es un problema de educacién general socid y
humano, que englobaremos en este apartado asi como también un problema de ensefianza de
determinados comportamientos y reglas y de esta manera trabajaremos la educacion vial
siguiendo dos vertientes:

1°. La Educacién Via en sentido estricto o educacion parala seguridad vial.
2°. La Educacion Via como parcela de la Educacion Ciudadana.

4.- EDUCACION AMBIENTAL.

A través de este ge trataremos de ensefiar los conceptos sobre los procesos que
suceden en e entramado de la Naturaleza, se facilitard la comprensién y vaoracion del
impacto de las relaciones entre el hombre, su cultura 'y los procesos naturales y sobre todo se
fomentara un cambio de valores, actitudes y habitos que permitan la elaboracion de un codigo
de conducta con respecto alas cuestiones relacionadas con el medio ambiente.

5.- EDUCACION DEL CONSUMIDOR.

Dotaremos a nifio de unos instrumentos de conocimiento, andlisis y critica que le
capaciten para adoptar una actitud persona y responsable ante las ofertas de diferente tipo que
le transmite la sociedad en la que se encuentra inmerso.

En los Anexosl.6, 1,7 y 1.8 hemos recogido |os objetivos generales, de ciclo y de nivel
de los ges transversales, |os cual es globalizaremos en base con |os expuestos anteriormente.

1.4.- Las dimensiones madur ativas

Con la premisa de que € nifio es un ser Unico, una unidad radical y en consecuencia
siempre tendremos que pensar en é como una unidad global. Con ello establecemos las
Dimensiones del Desarrollo como un instrumento para asegurar que la accion educativa
respeta @ principio de unidad sin planteamientos parcialistas o desintegradores. Obviamente
laintervencién educativa debe de atender de forma directa 'y equilibrada a todas y cada una de
la Dimensiones del Desarrollo del nifio o la nifia porque educamos como unidad, no a una
parte de él.

Con las premisas apuntadas anteriormente, entendemos como Dimensiones aquellos
vectores que € nifio o niflava air desarrollando alo largo de su crecimiento. Son vectores de
la personalidad por los cuaes disponemos de claves y pautas para elaborar la accion
educativa. Estas dimensionalizacion respeta la unidad persona siempre que se atienda
ordenada y equilibradamente a todas ellas.

Estas dimensiones no solamente se refieren a eementos ddl desarrollo fisico o

cognitivo, sino a hébitos, actitudes, etc. En definitiva a todos aquellos vectores que van a
conformar la persona, en e mas amplio sentido posible de |a palabra.
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Las dimensiones educativas, no son lo mismo que los objetivos educativos.
Probablemente son una de sus consecuencias. Las dimensiones educativas las definimos como
el agrupamiento de capacidades entorno a un ge concreto, mientras los objetivos educativos
especifican los contenidos a través de los cuales los nifios o nifias consiguen € desarrollo de
determinadas capacidades. En cualquier caso queremos hacer constar que nunca las
dimensiones educativas las cuestionamos en este estudio como elementos cuantitativos, sino
cualitativos.

Las dimensiones madurativas interactian entre si. Cuando € nifio o nifia se educa en
una de €ellas, sus efectos se dgan sentir en los demas. Asi, s hablamos de Dimension
Sensorial, queremos decir que la accidn educativa va dirigida principamente a los aspectos
sensoriales, pero incluye a nifio como unidad, con o cual, habituamente estamos educando
en el resto de dimensiones. Siempre pretendemos ofrecer experiencias de globalidad porque el
nifio es global, asi como su actividad.

Las dimensiones madurativas nos serviran como referente a la hora de marcarnos los
objetivos educativos y las actividades que conllevan. Pero sobre todo, nos serviran como
elemento de comprobacion de que la programacion realizada, abarca todos y cada uno
de los elementos que en cada periodo hemos de trabajar con los nifios y nifias. Nos
serviran para saber que el trabgjo realizado corresponde a nuestras expectativas, comprobando
gue son tenidos en cuenta todos y cada uno de |os aspectos necesarios para un desarrollo
equilibrado del nifio o nifia

La clasificacion de estas dimensiones, es compleja, ya que entre las mismas se
encuentran vectores del desarrollo motor, cognitivo, actitudinales, etc. que se relacionan entre
si En cualquier caso una primera clasificacion podriamos realizar sobre la base de los tres
ambitos fundamentales del nifio o nifia
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Esta primera clasificacion no excluye cualquier otra que el educador pueda realizar.
1.5.- Medidas de individualizacion

Todo € equipo de profesionales que constituimos € Centro de Educacion Infantil somos
conscientes que cada nifio o nifia es diferente de los demés, por lo tanto nuestra accién, dentro
del contexto grupal, sera individualizada para cada uno de €llos.

Por lo tanto, junto ala accién socializadora haremos una accién individualizada
dependiendo de cada nifio o nifia, paralo que nos valdremos de los cuestionarios iniciales y
expediente personal de cada nifio o nifia. Intentaremos un continuo feef-bak como describimos
en el apartado sobre la evauacion.

La educacion no serd uniforme, nos adaptaremos a las posibilidades, necesidades e
intereses de orden cognitivo, afectivo-socia y psicomotriz del nifio o nifia

0.2.- METODOL OGIA PEDAGOGICA

Para elaborar nuestra linea metodol 6gica partimos de |0s supuestos que a continuacion
exponemos 'y que hemos desarrollado en apartados anteriores:

1.- Los niflos y las nifias son € principal protagonista de su propio crecimiento como
persona.

2.- Los educadores ayudan a los nifilos y a las nifias a formar su personalidad y
complementan la accion educadora de los padres y madres como primeros y
principales educadores.

3.- El tipo de educacion que ofrecemos presenta una metodologia didactica abierta y
flexible que garantiza tanto la fidelidad a los principios pedagdgicos fundamentales
Como su constante actualizacion, en un clima de serenidad y rigor en € trabajo.

4.- Promovemos una educacion personalizada lo cual implica € respeto a la persona
de cada nifio 0 nifia, ritmos evolutivos'y al desarrollo de sus capacidades.

5.- Fomentamos € desarrollo intelectual. Dando especial relieve al trabajo intelectual,
serio y riguroso, y procuramos que cada nifio o nifia llegue al maximo de sus
posi bilidades en este campo.

6.- En la accion educativa, suscitamos y estimulamos la actividad de los nifios y nifiasy
promovemos un trabajo formativo fundamentado en € interés y la motivacion
constantes.

7.- Ponemos la tecnologia al servicio de la educacion. Preparamos a los nifios y nifias
para hacer uso de la tecnologia que caracteriza a los nuevos medios de comunicacion,
COmMo un recurso mas al servicio de la formacion personal y de la construccion de la
sociedad. Asi como iniciamos alos nifiosy a las nifias en € manejo del ordenador.
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8-. Educamos la creatividad y la capacidad de expresion. Potenciamos en los nifios y
nifias su capacidad de comprender y de expresarse creativamente en las digtintas
formas de lenguaje: verbal, gréfico, plastico, corporal, musical,...

9. Educamos € sentido critico. Desarrollamos progresivamente € sentido critico de los
nifosy nifas.

10.- Evaluamos continuamente nuestra accién educativa. Convertimos la evaluacion,
entendida como proceso continuo que verifica € rendimiento de la Comunidad
Educativa, en un estimulo y una orientacién constante en la mejora de nuestra accién
docente.

11.- Seimparte € aprendizaje de las técnicas lectora y de escritura en castellano, pero
tenemos en cuenta que debe avanzarse hacia un Centro entendido como una
adaptacion a las nuevas necesidades, exigencias y posbilidades de promocion para
todos, de ahi que @ Centro incorporara progresivamente € aprendizaje de una lengua
extranjera. que en nuestro caso es e ingles

12.- Los lazos y € arraigo del Centro de Educacion Infantil respecto al barrio, la
ciudad, también constituyen un objetivo primordial de nuestro centro con € fin de
conseguir lainsercion en e entorno social en @ que nos encontramos.

En base a dlo, las edrategias didacticas que abordaremos, seguiran las pautas del
esquemasiguiente:

ASPECTOS PSICOPEDAGOGICOS
Y
_—
) nifios .
OBJETIVOSDE: U y p EVALUACION
DESARROLLO nifias DE
EDUCATIVOS LOGROS
PREVENTIVOS
3
metodologia
cdimade gorendizges organizacion de tiemposy meateriaes
seguridad ggnificativos. losnifiosy las horarios de
confianza. nifies actividades
periodo de enfoque Actividades, experienciasy espacios
adaptacion globalizador. procedimientos.
técnicas estimulacion
0 0 0
vista oido tacto gusto olfato
0 0 0 0 0 0 0 0 0
programa | ecto-escritor
bitsde inteligencia programas de inteligencia
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segundo idioma  programas informéticos  programas de natacion

PLAN CONCRETO DE ACTIVIDADES

2.1.-Principios metodol 6gicos gener ales:

La educacion cumple un papel mediador entre € nifio o lanifiay € conocimiento cultura
organizado. Al educador le corresponde asegurar que se produzcan los aprendizajes necesarios
para vivir en sociedad mediante una intervencidon activa, planificada e intenciond. De no
producirse dicha intervencion, nada asegura que tengan lugar los aprendizgjes necesarios para e
desarrallo globa dd nifio o la nifia. De ahi que la intervencion educativa debe tener en cuenta
una serie de principios bésicos que son:

a) Partir del nivel de desarrallo de cada nifio o nifia. La psicologia genética ha puesto
de manifiesto la existencia de una serie de periodos evolutivos con caracteristicas
cuditativamente diferentes entre si, que condicionan en parte los posibles efectos de las
experiencias educativas escolares sobre € desarrollo de cada nifio o nifia La
intervenciéon educetiva tiene entonces que partir de las posibilidades de razonamiento y
de gprendizgje que las capacidades que caracterizan estos estadios brindan a nifio o
nifia

b) Partir de los conocimientos previos con los que € nifio o la nifia llega al Centro.
El inicio se rediza sempre a partir de los conceptos, representaciones y conocimientos
gue ha congtruido € nifio o la nifia en € transcurso de sus experiencias previas. EStos
conocimientos le sirven como punto de partida e instrumento de interpretacion de la
nueva informacion que le llega. Este principio nos lleva a tener sempre presente la
evaluacion continua de los nifios y nifias en nuestro centro.

A.- Clima de seguridad y confianza.

Un nifio 0 una nifia no puede disfrutar plenamente de la vida de la clase S no se Sente en
confianza, en seguridad afectiva, S no se le escucha y reconoce en tanto que individuo. Esto
define en parte la actitud del educador.

El grupo se compone de nifios y nifias diferentes los unos de los otros. Cada uno de €los
tiene sus necesidades afectivas propias, su persondidad, su pasado, su ritmo de vida. Aldn sin
perder de vida la colectividad, las intervenciones del adulto deben ser individudizadas y dar a
cada nifio o nifia la sensacion de una presencia generadora de confianza y seguridad. Cuanto més
pequefios son |os nifios o nifias, en mayor grado consideran a educador como € recurso supremo
en caso de una dificultad grave de un conflicto importante. Aunque la clase trabge en grupos
auténomos, cada individuo debe poder locdizar de inmediato d adulto para solicitar su
intervencién. La intervencion inmediata, satisface plenamente. La intervencidn diferida,
debida a que @ educador, ocupado con un grupo, no esta disponible, ensefia de modo progresivo
el respeto a los demés y las reglas de la vida en comin. No obstante, en este Ultimo caso, se da
una exigencia absolutae € educador que haya prometido su presencia debe concederla
efectivamente, aunque sea por poco tiempo. El «espera, ya voy» sin consecuencias degja d nifio o
nifia desorientado, la fidelidad a los compromisos aceptados condiciona en sumo grado la
confianza La promesa no cumplida perjudica la credibilidad. Para individudizar sus
intervenciones, € educador tiene que conocer acada uno de los nifios y nifias.
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n clima de seguridad afectiva, se requiere una seguridad materid y
Infantil, sunombre, € lugar en que se encuentran de ordinario.

También se requiere que
tomado posesion del aula, del centro, dd grupo escolar, de los adrededores, conquistas que

nifias una
B Criteriosaseguir en d periodo de adaptacion

El nifio durante los primeros dias de asistencia a la Centro de Educacion Infantil, va a
gue tener en cuenta que e nifio pasa de estar en un

relacionarse y compartir con sus iguales. Ademas tiene que incorporarse a un nuevo ambiente
cios y materiales son desconocidos para é. No debemos olvidar que €
La acogida de los primeros dias dga una

pequ
nifio o nifia sentirse esperado en un nuevo medio, lo que le hard aceptar & cambio de maestro. Le
sotros en colaboracion

hogar, incluso un refugio, que facilita mucho la adaptacion a los lugares alin desconocidos y a las

ccionario la palabra encontramos: "
Accion y efecto de adaptar o adaptarse. Proceso biolégico que surge de todo organismo

diferente del queleesprop

debe aprender a convivir en un entorno distinto al que le ha acogido hasta ese momento (el
a ahora. La necesidad de

de los padres, se presenta en la Escuela de Educacion Infantil como algo inherente a su
ncias que le resultan novedosas

encontrar e ementos diferenciadores de acuerdo con:

ior a Centro.

gue nos llevaran a una adaptacién particular para cada uno en este periodo.

El periodo de adaptacion supone un "trabagjo activo" por parte del nifio, per
solamente es un problema que afecte a éste, sino también a los padres. Tenemos que



conseguir que los padres confien plenamente en nosotros, para que puedan transmitir esa
tranquilidad a sus hijos.

En este sentido, y a partir del primer afio del nifio que vaya a incorporarse a la Centro
de Educacion Infantil, los padres y madres recibiran un cuadernillo donde apareceran:

1. Foto de la escuelatitulada: Esta es tu escuela ¢quieres conocerla?.

2. Foto del educador titulada: Soy (nombre del educador) ¢quieres jugar conmigo?.

3. Foto de algunos de sus comparieros titulada: Estos son algunos de tus comparieros
équieres conocerlos?.

4. Fotos de trabajos en clase: Estas son algunas de las cosas que vamos a hacer: ¢Te
gustan?.

Igualmente, se programaran unas actividades extraordinarias para este periodo cuyas
caracteristicas bésicas son:

- La duracién de las mismas no debe ser excesivamente larga.

- Deben ser variadas y susceptibles de modificaciones en funcion de la marcha de las
mismas.

- Sedeben intercalar actividades de grupo e individuales, priorizando las colectivas.

- Los temas en torno a los que giren estas actividades deberan ser motivadores y
atrayentes para € grupo, de manera que la participacién de los alumnos sea
totalmente activa.

- Los materiales que se utilicen deben ser sencillos, faciles de manejar para €l nifio en
funcién de su edad e intereses, y no caer en la "abundancia” de los mismos, evitando
asi la dispersion de la atencion del nifio.

- Deberemos dedicar un espacio de tiempo dentro del horario de clase a que €l nifio se
familiarice con la Centro de Educacion Infantil al que pertenece, visitando las
diferentes dependencias del mismo, asi como las funciones que desempefian las
mismas.

- Por dltimo, y no por ello menos importante, deberemos dedicar algunas de las
actividades en este periodo de adaptacion, a que el nifio vaya adquiriendo (a través
del juego) una serie de habitos y normas basicas de convivencia, imprescindibles para
una adecuada marcha y funcionamiento de la clase.

En base a lo anterior, la programacion del periodo de adaptacién y los registros que
efectuaremos para su control y posterior correccion (ver Anexo n°1.10) la haremos en funcion
de laedad de los nifios y nifias que se incorporan.

Adaptacion delos nifios vy nifias de 0-1 afos

Antes del ingreso del nifio en la Escuela proporcionaremos un informe a los padres en
el que incluiremos recomendaciones, posibles cambios del nifio y orientaciones para facilitar
el acceso ddl nifio a nuevo medio.
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En este periodo aconsgjaremos a los padres la incorporacién gradual en € tiempo de
permanencia del bebé en e centro. Para ello les pediremos que, de ser posible, durante la
primera semana traigan a nifio sdlo un par de horas entre tomay toma. De este modo €l bebé
se ird familiarizando progresivamente con el nuevo medio y se producira la adaptacion bebé-
educador sin grandes sobresaltos.

También se les pedird a los padres que traigan una cassette con un mensaje
tranquilizador de ellos hacia € nifio, de manera que cuando éste se encuentre
intranquilo podamos tranquilizarle con la audicion de dicha cassette,

Adaptacion delos nifios v nifias de 1-3 afos

La incorporacion a centro se realizard gradualmente (siempre que las obligaciones de
los padres o permitan) en grupos de 7 a 10 nifios.

Durante la primera semana se incorporardn 5 o 6 nifios de los que han acudido ya a
nuestro centro junto con 3 o 4 de los nifios nuevos, es decir aquellos que no han ido a centros
anteriormente. La segunda semana se incorporara otro pequefio grupo, hasta que se llegue ala
incorporacion total delaclase.

Las actividades en estas primeras semanas deberan estar orientadas a que € nifio
conozca este nuevo ambiente: su docente, sus comparieros, las dependencias, |los materiales y
Su Uso, asi como las normas y hébitos béasicos de convivencia.

Creemos que la incorporacion gradual a la escuela es muy beneficiosa, ya que permite
al docente un contacto més cercano con los nifios que entran por primera vez a la Escuela,
ademés de permitir a nifio un mejor acercamiento a sus iguales.

Adaptacion delos nifios y nifias de 3-4 afnos:

La incorporaciéon también se redizard gradua mente (siempre que las obligaciones de
los padres o permitan), proponiendo tres periodos de incorporacion con una diferencia de una
semana.

En la primera un tercio de los nifios que ya hayan asistido a nuestro Centro, y en las
dos restantes |os de nueva incorporacion.

Adaptacion delos nifiosy nifiasde 4 y 5 afos

En estos afios la incorporacion gradual ya no serd necesaria, puesto que |os nifios han
debido ser escolarizados en el afio anterior.

AUn asi seguiremos los pardmetros anteriores en cuanto ala remision del cuadernillo a
padres y la programacion de una serie de actividades extraordinarias, segun lo anteriormente
expuesto

Preparando muy minuciosamente la incorporacion, desde € punto de vista materia, dar
a pequefio la impresién de que ha franqueado una etgpa y que @ nuevo afio le aportara
actividades digtintas de las del afio pasado, en un medio agradable y acogedor. Es importante
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que
(en especid, juguetes) ya conocidos.
- Aprendizajes significativos.

ser potencidmente sgnificativo, tanto desde € punto de vista de la estructura logica de la
disciplina 0 &ea que se esté trabgjando, como desde € punto de vista de la estructura psicolégica
conflicto cognitivo que prov
necesdad de modificar los esquemas mentales con los que se representaba € mundo y
proporciondndole a nifio o la nifia una nueva informacion que le ayude a reequilibrar esos
ha tratado de romper.

La intervencion educativa debe tener como objetivo prioritario € posibilitar que los nifios
U memoria comprensiva, ya que cuanto més rica sea la estructura cognitiva en donde se
llegar alograr que los nifios o las nifias gprendan a aprender.

Por otra parte la intervencion educativa es -
educando o educandos entre si. Tenemos que digtinguir entre aquello que d nifio o la nifia es

configura entre estos dos niveles, ddimita d margen de incidencia de la accion educativa. El

no es capaz de redizar por S mismo, pero que puede llegar a solucionar s recibe la ayuda

peda

El aorendizge sgnificativo supone una intensa actividad por parte dd nifio o la nifia,
para establecer relaciones ricas entre @ nuevo contenido y los esquemas de conocimientos ya

- Enfoque globalizador .

cion es para @ nifio y la nifia una técnica didactica basada en € carécter

sincrético de la percepcion infantil, por lo cud d nifio y la nifig, d percibir la redidad, no la
ciada, se

destacan objetos concretos que tienen significado para €, en tanto le puedan satisfacer aguna

Pero podemos encontrar los fundamentos de la globdizacidon también en la Sociologia,
ya que & medio socia no ofrece fragmentos de la vi
una organizacion didéctica basada sobre las relaciones y no sobre elementos aidados, puesto que
hay que preparar d nifio y lanifiapor y paralavida

cador. Consiste en organizar €
conocimiento atendiendo d interés del nifio o la nifiay a su desarrollo psicolégico, prepardandolo

por separado, desconectadas entre si, Sno

Tenemos que conseguir una educacion postiva que prepare para la vida en lugar de



desconectados de la vida, sino todo lo contrario: capacitarle para desenvolverse en dla de modo
cregtivo y persondl.

El aprendizgie no se produce por la suma o acumulacion de conocimiento, sino
estableciendo relaciones entre 1o nuevo y o ya sabido, experimentado o vivido. Es pues, un
proceso globa de acercamiento del individuo a la redidad que quiere conocer y que sera mas
positivo cuanto que permita que las relaciones que se establezcan y los Sgnificados que se
construyan sean amplios y diversficados. Adoptar un enfoque globdizador, que priorice la
deteccion y resolucion de problemas interesantes para los nifios y las nifias, contribuye a poner
en marcha un proceso activo de congtruccion de significados que parta necesariamente de la
motivacion y de laimplicacidn de los pequefios.

La globdizacion intenta dar a nifio y a la nifia la materia de modo mas parecido posible
acdmo lo encuentra en lavidamisma, es decir, en su totaidad.

La globdizacidn exige como condicion esencid la participacion activa del nifio o la nifia
y una determinacion clara de objetivos para no dgjar la educacion convertida en algo anérquico,
gue puede dgjar muchas lagunas.

Los objetivos de las «unidades didacticas (Centros motivadores, temas de interés, etc.)»,
no presentan sOlo un carécter ingtructivo, sino también psicolégico (en tanto que tratan de
responder d vaor formativo de los conocimientos y se plantean € desarrollo de las diversas
funciones mentales) y socia (en cuanto ala creacion de habitosy actitudes).

Con la Unidad Didactica se intenta unir todo lo que tenga una relacion logica. Las
actividades escolares quedan estructuradas en torno a &reas de experienciay de expresion.

Se entiende por Unidad Didéactica un conjunto de nociones, actividades y gercicios que
deben ser aprendidos y realizados en torno a un tema significativo e interesante para € nifio y la
nifia, en cuya realizacion se debe poner en juego todos los poderes y facultades del nifio y la
nifa.

Se trata de buscar las conductas que més le interesan a nifio y la nifia en la edad concreta
en que se encuentra, para encauzar su actividad, convirtiendo esas capacidades en centros de
gorendizaje.

En d desarrollo de los programas, debemos hacer especia hincapié en la construccidn de
ambientes y de Situaciones donde los diversos juegos y Situaciones traten varias areas a la vez
Debemos huir todo o posible de la compartimentacion de materias. Agrupando a los nifios y las
nifias por grupos y aplicando a cada uno de estos grupos homogéneos un programa globalizador
propio de su grado.

Es evidente que @ educador debe tener claro d carécter globa que debe seguir su
actuacion educativa en esta etgpa, programando unidades didécticas que actien como ge
globdizador implicando los objetivos, contenidos y actividades de los distintos ambitos de
experiencia.

E.- Importancia delas actividades, las experienciasy los procedimientos.
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El papd de educador en la Educacion Infantil no consgste en transmitir contenidos d
en fadlitar la
redizacion de actividedes y experiencias que, conectando a méximo con las necesidades,

El educador debe asegurar que la actividad del nifio o la nifia sea una de las fuentes

medida en que es a través de la accion y la experimentacion cdmo € nifio y la nifia, por un lado,
expresa sus intereses y motivacion

etc. Es de todos conocido que la forma de actividad esencia de un nifio y la nifia sano consiste en
el juego. Jugando, € nifio o la nifia toma conciencia de lo red, se implica en la accion, €
razonamiento, su juicio.

Pocas veces, como ocurre con |os juegos, se cumplen tan cabamente las condiciones
subdtitutivo de adaptacion y dominio», y de ahi su vaor como instrumento de aprendizaje,

juego tiene, ademas un vdor «subgtitutivo», pues durante la primera y segunda infancia es
transito de Situacio

Marginar @ juego es privar ala educacion de uno de sus instrumentos méas eficaces; asi |0

han entendido Manjun, Foebel, Montessori, Decroly, creadores de un importantismo materia
dico destinado, sobre todo, a estas edades. Esto no quiere decir, naturdmente, que las demas
edades deban quedar excluidas del juego; lo que ocurre es que éste cambia d compés de la

El juego es, en definitiva, una actividad totd; por elo, hacer en la Centro de Educacion
una actividad informal o un puro pasatiempo, esta fuera de lugar; y es que nada hay mas serio

un «juego o un material de juego estanto mas valioso cuanto mas numerosas y elevadas son
d, y tanto menos estimable cuanto menos espacio concede

al ingenio y a la destreza

sensoria, motorico, muscular, coordinacion psicomotriz), cuanto en € mental, porque € nifio

pone a

la capacidad intelectiva e imaginacion; tiene, ademés un claro vaor socid, puesto que contribuye

a la formacién de habitos de cooperacion y ayuda, de enfrentamien

por tanto, a un conocimiento mas redista del mundo; por otra parte es un medio de expresiéon

afectivo evolutiva, 0 que hace de @ una técnica proyectiva de gran utilided al

educador, sobre todo ala hora de conocer |os problemas que afectan d nifio.

recurso metodol Ggico basico, incorporandolo como base de la motivacion para los aprendizajes y
como forma de favorecer aprendizajes

El juego es la fuente de aprendizae, estimulando la accidn, reflexion y la expreson. Es la
actividad que permite a los nifios y nifias investigar y conocer € mundo que les rodea, los
luso sus propias poshbilidades y limitaciones.

Es d instrumento que le capacita para ir progresvamente estructurando, comprendiendo y
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Jugando, d nifio desarrolla su imaginacion, € razonamiento, la observacion, la
asociacion 'y comparacion, su cagpacidad de comprensidén y expresién contribuyendo asi a su
formacion integrdl.

Estos conocimientos que adquiere a través del juego le dirigen a reestructurar 1os que ya
posee e integrar en ellos los nuevos que adquiere.

El juego proporciona € contexto apropiado en d que se puede satisfacer |as necesidades
educativas bésicas dd aprendizgje infantil. Puede y debe considerarse como instrumento
mediador dada una serie de condiciones que facilitan & aprendizge:

Q1 cardcter motivador egtimula al nifio o nifia y facilita su participacion en las
actividades que a priori pueden resultarle poco atractivas, convirtiéndose en la
alternativa para aquellas actividades poco estimulantes o rutinarias.

A través del juego descubre € valor del “otro” por oposicion a Sl mismo, e interioriza
actitudes, valores y normas que contribuyen a su desarrollo afectivo-social y a la
consecucion del proceso socializador queinicia.

La actividad |Gdica permite € ensayo en una situacion en la que d fallo no se considera
frustrante.

Asdi, las actividades y experiencias presentadas tendra un carécter basicamente ludico,
basadas en @ juego como eemento globalizador, sn olvidar que deben de satisfacer la
necesdad que los nifios y nifias a partir de los 2-3 afios tienen de sentir que estan
trabajando.

Con dllo, hemos elaborado |as actividades teniendo en cuenta los Siguientes principios.

Han de ser motivadoras y significativas para los nifiog/as de forma que supongan un reto
para su competencia personal.

Favoreceran la interaccion de los nifios y € adulto en un clima acogedor, seguro y
calido.

Han de considerar todos los ambitos de experiencias, los intereses y necesidades de los
nifiosy nifias.

Y élo sn olvidar que han de tener un carécter individualizado, dentro dd inevitable y
deseable caracter grupd de la educacion infantil

Teniendo en cuenta estos principios, las actividades a desarrollar para los nifios y nifies,
serén dd tipo que enumeramos a continuacion. No se tratan de actividades distintas desde €
punto de vista forma, sSno desde la perspectiva para la cud le srven a educador en cada
momento.

Motivadoras: Se propondran actividades que susciten € interés y participacion hacia los
contenidos a trabajar. Dichas actividades nos servirdn también para recoger
informacion sobre los intereses, conocimientos previos y nivel de desarrollo alcanzado
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por los mismos. Dependiendo del Centro Motivador estas actividades podran ser:
cuentos, canciones, construccion de un mural colectivo, proyeccion de un video, etc.

De Desarrollo: Se presentan un conjunto de actividades con las que se pretenden que €
nifio/a descubra, organice y relacione la informacion que se le da.

De consolidacién. Son disefiadas por € educador con € fin de que los nifios y nifias
afiancen € grado de desarrollo en los distintos tipos de capacidades que se pretenden
alcanzar, en funcion de sus peculiares necesidades 'y ritmos de aprendizajes.

F.- Organizacion delosnifiosy las nifias.

Las decisones a este respecto, serén un elemento importante en € proceso educativo, ya
que de la forma de agrupamiento que optemos en la redizacion de actividades, dependera en
buena medida la viabilidad de otras decisiones de tipo metodoldgico. Al no existir modelos
unicos ni megiores a la hora de agrupar a los nifio o las nifias, tendremos presentes una serie de
indicaciones ala hora de establecer |os agrupamientos.

La organizacion o agrupamiento ha de ser flexible atendiendo a la
individualidad de los procesos de educacion, asi como las respuestas de apoyo y
refuer zo educativo que pudieran ser necesarios.

No se puede olvidar la gran riqueza pedagogica de los grupos heterogéneos 'y 1o
gue puede beneficiar a los nifiosy nifias d contacto y relacion con otros de otras
edades. Por lo tanto debemos especificar en que momento y de que forma se
podréan llevar a cabo contacto con otros nifiosy nifias de difer entes grupos.

G.-Tiempos. Horarios generalesy particularesde actividades

El horario es un demento importante en la organizacion escolar, ya que rige y dispone €
desarrollo préctico de todas las actividades escolares, armonizando tiempos, materias y
elementos persondes (docentes y grupos de nifiosy nifias).

La daboracion dd horario para € Centro, se ha redizado en funcién de los criterios
didécticos-pedagdgicos, psicol dgicos o de aprendizgje y fisioldgicos o de higiene.

La organizacion del tiempo debe ser flexible y se ha de estructurar en torno a diversas
actividades, ademés de las sugeridas en las programaciones de los docentes, para lo cud ha de
tenerse en cuenta:

- Un tiempo libre destinado a que € nifio o nifia pueda experimentar, comunicar y
relacionar se automaticamente.

- Un tiempo de rutinas que permita a nifio o nifia estructurar la secuencia de
acontecimientos en & Centro.

- Un tiempo de actividades con distintas naturalezas y funciones dentro del curriculo
no solo referidos al Centro de interés de la experiencia.
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Con todo e€lo, es importante consderar que € tiempo viene marcado
fundamentalmente por € ritmo delos nifiosy nifias.

Queremos resdtar y dar primacia a lo que consideramos "tiempo del nifio". La
organizacion del tiempo, del materia y de los espacios, siempre es un medio para alcanzar
gran objetivo educativo: que € nifio se desarrolle plenamente desde su individualidad y sus
peculiaridades.

El nifio de cero a seis afios pasa de los movimientos reflgjos a la coordinacion motriz, de
la accion al pensamiento l6gico, de la dependencia total a un ato nivel de autonomia, del
egocentrismo a una considerable descentralizacion, etc. Todo este proceso de desarrollo fisico,
emocional y cognitivo se construye a base de tanteos, de ensayos y errores, de repeticion. Si
observamos a | os nifios pegquefios vemos la necesidad que tienen de repetir la misma accién, los
mismos movimientos, |os mismos juegos. Es el tiempo que cada nifio necesita para construir sus
estructuras mentales, para elaborar y resolver sus conflictos emocionales, para incorporarse e
integrarse en su entorno.

El tiempo de cada nifio supone vivir plenamente, lentamente su periodo sensoriomotor,
su actividad simbdlica, su mundo de fantasia, sus procesos mentales; por tanto, permitirle saciar
adecuadamente sus necesidades desde su peculiar modo de ser. Es de capital importancia, por
tanto, conocer €l mecanismo y los procesos que generan e desarrollo humano, ya que sélo a
partir de este conocimiento podemos comprender y valorar la importancia que tiene e tiempo
en el crecimiento del nifio.

El proceso "acomodacion-asimilacion”, conlleva un tiempo para la accion, para la
experiencia y un tiempo para la incorporacion e integracion de sensaciones, sentimientos,
conceptos, etc. Ahora bien, todos sabemos que este tiempo es diferente desde donde actliay en
las que integra lo nuevo, los cambios, y desde donde avanza en € conocimiento de si y del
entorno gue le rodea.

Este respeto al ritmo de autoestructuracion emocional, cognitiva, social, se une también
al ritmo que cada nifio necesita para establecer la comunicacion, la participacion grupal, el
cambio de actividades, € paso de una situacién a otra, etc.

El respeto d ritmo de cada nifio es, pues la premisa fundamenta para que €l viva como
ser Unico, diferente y aceptado en su formade ser y de actuar.

Otro aspecto estructural de la persona es su relacion espacio-temporal. Las coordenadas
espacio-tiempo son, sin duda, los ges sobre |os que se apoya basicamente nuestra seguridad y
estabilidad psiquica.

Las necesidades bioldgicas del nifio son las que marcan, en un principio, los ritmos y
frecuencias necesarias para su orientacion temporal: e aimento, los cambios, los suefios, son
las primeras pautas y las primeras referencias en € nifio.

De estas primeras pautas de tipo organico, € nifio va pasando progresivamente a otras
de tipo social, (marcadas por nosotros), pero ambas se tienen que vivir con un ritmo estables; es
a partir de esta estabilidad desde donde el nifio comienza a diferenciar los distintos momentos
del diay lo que le permite recordar, prever y anticipar |os que vendra después.
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Ahora bien, esta estabilidad no se puede confundir con rigidez ni con una excesiva
division del tiempo. Junto ala necesaria estabilidad en los ritmos y frecuencias, €l nifio necesita
vitalmente la flexibilidad de unos tiempos en los que pueda vivir y satisfacer sin prisa, a su
ritmo, los descubrimientos, las relaciones, las emociones... y contemplando, iguamente, una
ciertaamplitud en e tiempo que se destina en e paso de una actividad a otra.

La organizacion pedagdgica de la clase entendida como la distribucion de las
actividades en e tiempo, implica no sdlo la division del tiempo, sino y fundamental mente,
como ya se ha dicho, una determinada concepcién pedagdgica y metodolégica en la que se
incluye y se interrelaciona e tiempo, € espacio, los objetos, las relaciones y la actitud del
adulto.

El tiempo en este sentido no se puede tratar en abstracto o aisladamente ya que su
distribucion comporta y refleja la concepcion pedagégica y los objetivos educativos que cada
uno de nosotros tenemos.

Quizés tendriamos que empezar cuestiondndonos en que medida las actividades y los
tiempos que a ellas dedicamos responden a las necesidades estructurales del nifio: sus intereses,
ritmos, proceso, etc.

Las actividades y su distribucién en e tiempo pueden ser muy diversas, y es de desear
gue sean muy diversas, pues dependen de muchos factores. edad y caracteristicas de |os nifios,
la evolucién que € grupo experimenta, nuestro caracter y personalidad, nuestra formacion y
nuestra capacidad, etc.

Lo importante en las actividades y su distribucién en el tiempo es que no todos los
nifios tengan que hacer siempre lo mismo y en el mismo tiempo, pues es evidente que no
todos tienen el mismo ritmo, ni todos estan interesados por 10 mismo.

Partiendo de que cada edad tiene unas necesidades y unos ritmos diferentes en cuanto al
tiempo para actividades, nUmero de comidas, horas de suefio, etc.; a distribuir € horario
general del centro, tendremos presente:

* El ritmo de las distintas actividades

* El horario de comidasy € intervalo entre ellas

* Distribucién de las horas de suefio o descanso

* El nimero y la duracién de los periodos dedicados cada dia a juegos.

La distribucién del tiempo en e aula es un marco de referencia que ayuda al nifioy a
docente en la tarea de tener que decidir qué se va a hacer después, o de saber de qué tiempo se
dispone pararealizar una actividad. Una vez encontrado el horario en el que los nifios se sienten
mas a gusto, podemos hacerlo mas flexibles en funcion de alargar algunas actividades en las
gue nos encontramos mejor o cambiar las siguientes por propuestas de actividades que interesen
y que no habian sido programadas.

Es importante que los nifios comprendan e horario, que tengan puntos de referencias
claros para no andar perdidos en € tiempo. Para ello es conveniente seguiremos las siguientes
pautas:

1. Mantener las partes del horario en e mismo orden.
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2. Recordar en la conversacion con los nifios las cosas que se han realizado durante €l
dia, las cosas méas importantes que han ocurrido durante la semana, etc.

3. Establecer simbolos para cada actividad o periodo, asi como sefiales que marquen €l
final o e inicio de las diversas actividades.

4. Advertir a los nifios del tiempo que les falta para iniciar otro tipo de actividad de

manera que no se queden sin acabarlo agquellos que se 1o hayan propuesto:
El tiempo derutinas

Entendemos la rutina como "el conjunto de acciones con carécter repetitivo que el
nifio realiza cada dia y que le conducen a la adquisicion de un conjunto de habitos y
comportamientos

Al hablar de rutina tendriamos que plantearnos €l conjunto de acciones que € nifio
redliza de la misma forma y respetando € proceso de temporalizacion. Para adquirir una

rutina tendremos que tener presente |os siguientes puntos:

- Seguir siempre el mismo orden.
- Focalizar los cambios d final y a comienzo de larealizacion.

- Establecer determinadas contrasefias que le recuerden a nifio dicho cambio.

Por lo tanto la adquisicién de una rutina requiere una buena planificacion del horario
que tiene como objetivo més que la gecucion de determinados trabajos la adaptacion a los
diferentes cambios en e proceso de temporalizacion. Estos pueden ser:

- Momento de la asamblea que tiene como objetivo la programacion de un trabagjo que
tiene que redizar.

- Periodo de trabajo que consiste en larealizacion del trabajo el egido.

- Cambio de actividad. Periodos destinados a recoger y ordenar €l material utilizado.

- Periodo para recordar de grupos pequefios y de ocupacion. Es el momento en que los
nifios hacen coparticipes a sus compafieros de su trabajo. Su objetivo es crear un

ambiente de participacién y de cooperacidn e interiorizacion de la situacion.

- Actividades a aire libre. En é hay que habituarle a que redlice determinadas
actividades, principa mente de tipo fisico.

- Puesta en comun, en la que participatodo € grupo en el lugar designado para€llo.
Conviene dgar claro, de todas maneras, que al referirnos a rutinas no mangjamos ese

término en su acepcion maés vulgar de automatizacion o secuencia rigida o inflexible. Aunque
larutina fija una secuencia o procedimiento no lo hacemos inflexible.
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Las rutinas en educacion infantil no se sittan ni definen un contexto de imposicion, no
través de

rutinas son aprendizajes, son ago que los nifios han de aprender. Por |o general se recomienda
e e mismo orden en las

momento de rutina.: “Ahora nos toca ordenar, estamos en € momento de la limpieza, después
empezaremos € silencio”.

Partesdd horario

1. Preparacion de la actividad Cada nifio decide que trabajo va a realizar después, qué
rincon o actividad ha elegido, que necesita, etc.

2. Periodo de trabajo Los nifios gecutan las actividades que propusieron. El docente
durante este periodo apoya para que todos la realicen.

3. Recogida Acabada la sesién de trabgjo, los nifios clasifican, ordenan y guardan los
materiales que utilizaron durante €l periodo de trabajo y los trabajos que no terminaron.

4. Revision del trabajo Parad periodo de revision del trabajo se pueden formar pequefios
grupos. Mientras un grupo esta con el docente para comentar, revisar y poner en comun la
tarea que ha realizado cada uno, los otros grupos pueden trabajar en actividades con
materiales sugeridos por € docente: plastiling, puzzles, cuentos, etc...

5. Reunién en gran grupo Los utilizaremos para cantar, tocar instrumentos, realizar
juegos, recitar poesias, contar cuentos, comentar algo que ha pasado y que hainteresado al
grupo, para gue en asamblea organicemos el propio tiempo

En base a todo esto se elaboraran |os distintos horarios para cada nivel.
H.- Espacios

El medio en & que € nifio se desenvuelvey con e cual interacciona constantemente, le
envia continuos y silenciosos mensgjes, invitandolo a determinadas acciones, facilitandole
determinadas actitudes.

Por lo tanto e estudio del medio, es decir, la reflexion, andlisis y cuestionamiento de lo
que rodea a los nifios y de las poshbilidades o limitaciones que proporciona 0 que
proporcionamos los educadores, debe estar en la base del planteamiento educativo, y forma
parte del trabajo del educador. Es una herramienta basica del proceso de aprendizaje y es €
soporte de lafuncion del educador.

El entorno jamés es neutro. Su estructuracion, los elementos que lo configuran,
comunican a individuo un mensge que puede ser coherente o contradictorio con e que €
educador quiere hacer llegar a nifio. El educador no puede conformarse con el entorno tal como
le viene dado. Debe comprometerse con é, debe incidir, transformar, personalizar €l espacio
donde desarrolla su tarea, hacerlo suyo, proyectarse, haciendo de este espacio un lugar donde el
nifio encuentre el ambiente necesario para su desarrollo.
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El primer paso que tenemos que dar es hacer un pequefio andlisis de la situacion del
Centro y de cada aula.

Desde el ambito de nuestro Centro tendremos que reflexionar sobre:

¢Qué espacios tienen un mayor aprovechamiento? ¢Por qué? ¢Como los podriamos
aprovechar?.

¢Hay un espacio para la consecucion de los objetivos que nos planteamos en nuestro
proyecto educativo?.

Desde e ambito del aula pongamonos al nivel de atura de los nifiosy pensemos:

¢Se ven desde aqui las digtintas &reas de trabgjo? ¢Se ve a los compafieros? ¢Estén
claroslos"caminos' para acceder alos materiales?.

¢Se utilizala totalidad de la superficie de la clase? ¢Cud no? ¢Por qué razén? ¢De que
forma podriamos aprovecharla?.

¢Por qué estd cada elemento donde esta? ¢L.o hemos puesto asi por ago o es que
siempre ha estado asi? ¢Hay otras posibilidades?.

Imaginemos el espacio vacio, vamos a ir colocando cada mueble o elemento buscando
el sitio mas adecuado. Podemos hacer un pequefio plano de nuestra clase, recortar a escala sus
elementos y jugar sobre un papel buscando todas sus posibilidades.

¢&Se molestan |os nifios unos a otros cuando pasan a las distintas areas de trabajo?.

¢Hay éreas ruidosas junto a otras tranquilas?, ¢Cémo podriamos evitar las
interferencias?.

¢Hay un espacio para cada una de las necesidades de los nifios?, ¢Hay espacios
diferentes para |os diferentes nifios con sus caracteristicas individual es?.

¢Me gusta la clase?, ¢Es bonita, me siento a gusto?, ¢Qué me dice este ambiente?,
¢Como podria mejorarlo?.

Las pregunta son multiples, esto son solo algunos gemplos. El educador y todo el
conjunto de educadores del Centro debemos plantearnos un pequefio andlisis de su realidad, lo
mas objetivo posible y elaborar un pequefio plan de actuacién o mejora en la medida de las
posibilidades.

Debemos tener en cuenta larealidad global que es €l nifio o nifia considerando todas sus
necesidades y en funcién de €llas organizar la planificacion, disefio y posteriormente la
intervencion que el educador y todo el equipo harén sobre el espacio parafacilitar y favorecer el
desarrollo de todas sus potencialidades. Este debe responder a los siguientes criterios:

Necesidades fisiolégicas: Limpieza, suefio, seguridad, confort. Son las necesidades
primarias, bésicas en la vida del nifio y a las que la Centro de Educacién Infantil tiene
gue dar una buena respuesta. Una zona para cambio, agradable y acogedora, que
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favorezca un momento placentero y provechoso. Unos servicios asequibles y limpios,
cercanos y cdmodos. Una zona de comidas, bien la clase o bien en zonas comunes,
tranquila, cdbmoda, bonita, higiénica, que haga de las comidas puntos de encuentro, de
descubrimiento, de placer. Un lugar para €l descanso, que dependiendo de la edad serd
més 0 menos largo, pero en todo caso, es necesario en la Escuela Infantil. Bien en
hamacas, colchonetas, 0 en un rincdn tranquilo donde poder descansar |os nifios que 1o
necesiten. Ofrecerd las condiciones de seguridad necesaria, asi como los grados de
temperaturas, ventilacion, iluminacidn,... convenientes para conseguir un ambiente
confortable.

Necesidad afectiva: El espacio debe favorecer una actitud del educador, de tranquilidad,
disponibilidad,... Debe haber espacio para un contacto individua adulto-nifio, para una
charla reducida, un rincén cémodo, un banco de a dos en € jardin, una mesa camilla
pequefia en un rincon del aula con sillas,...Estos lugares favorecen también e contacto
entre dos nifios, laintimidad, la confianza.

Necesidad de autonomia: Entre los 0 y los 3 afios los nifios pasan de una tota
dependencia a un grado de autonomia importante. Este es un proceso de avance y
retroceso constante a que el Centro de Educacion Infantil debera prestar todo su apoyo.
Si la organizacion espacial responde a esta necesidad de autonomia, la caracteristica
principal es la descentralizacion, es decir, la distribucion en &eas de actividad, la
accesbilidad a los materiales de trabgjo, eliminaremos las barreras que impiden €
acceso autonomo de los nifios a materiales y espacios.

Necesidad de socializacion: Siendo la Escuela Infantil un lugar basico donde se
desarrolla la sociaizacion del nifio y donde ésta se da con mayor intensidad, debemos
disponer e espacio de forma que se dé € encuentro, e trabgo en comun, €
conocimiento del otro, las conversaciones en grupo. Pero estando en un proceso
complglo y cambiante, debemos entender que la adquisicion del habito de compartir
conlleva @ mismo tiempo ocasiones de, por momentos, no hacerlo. Por lo que
planificaremos, cuidadosamente, espacios de grupo y espacios individuales, espacios
para compartir y espacios para aislarse.

Necesidad de movimiento: Esta es una de las necesidades basicas de |os nifios y nifias.
Para moverse se necesita espacio, y espacio libre. Para los pequefios, una zona de la
clase dedicada a este fin, con colchonetas, espejo, objetos, rampas,... También una zona
interior sigue siendo necesaria para los mayores. Aprovecharemos los pasillos, las
galerias, espacios de entrada, etc.

Necesidad de juego: Tendra que haber espacio paralos juegos, juegos de manipulacién,
de imitacion, juego simbdlico, hasta llegar a los juegos de reglas. Pensar un espacio de
juego, creer que es principamente a través del juego como € nifio o la nifia crece, se
desarrolla y elabora sus aprendizajes, conlleva una organizacion espacia basadas en
areas de juego, con diferentes materiales que o vayan enriqueciendo.

Necesidad de expresion: El intercambio, expresién y comunicacion seran promovidos
por medio de espacios para conversaciones, juegos de lenguaje, cuentos y canciones.
Por otro lado ser& necesario un lugar para le recreaciéon y creacién con materiales
plésticos, donde se pueda experimentar con la materia, ver sus posibilidades, expresarse
por medio de ellas.
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Necesidades de experimentacién y descubrimiento: El nifio o la nifia se enriquece del
entorno que le rodea, aprende de €, experimenta, conoce, transforma. Se deben pues
prever entornos ricos en estimulos, buscando en estos més la calidad que la cantidad.
Espacios que estimulen la exploracion y € descubrimiento, en donde existan objetos y
materiales diversos, plantas y animales, materiales naturales como €l agua, arena, tierra,
madera, ... y demas tipos de materiales como pueden ser imanes y materiaes de
desecho.

Nos interesa resaltar que los espacios son lugares interpretados y utilizados por los
nifos o nifias, por 1o que son modificables por elos. El nifio o nifia necesita transformar este
espacio, que es dindmico, que esta vivo y cambia en la medida en que €ello es necesario.
Posibilitar esta actuacién del nifio o nifia, este protagonismo, en el propio disefio espacial, es
algo muy importante a tener en cuenta en un Centro de Educacion I nfantil.

La disposicion de los elementos en la clase debe de estar dirigida a crear unos
espacios que motiven y procuren la iniciacion en la actividad, que favorezcan el encuentro
entre los nifos y nifias 'y el educador, un espacio que sea relgjante y tranquilo, un espacio
educativo.

No existe una organizacién espacial que podamos tener como modelo. Es cada
educador €l quetiene que buscar los modelos méas adecuados a sus condiciones materiales y
a las caracteristicas de su grupo. Por otra parte la distribucion espacial es algo dinamico,
modificandose a medida que €l grupo, nifios y nifiasy los adultos |o consideran necesario.

Estas tres consideraciones nos llevan a utilizar €l espacio de unaforma abierta en laque
utilizaremos las técnicas de organizacion de materiales por zonas en funcion de las
caracteristicas para su utilizacion.

Es necesario que @ espacio tenga en cuenta las necesidades de los nifios y las nifias, que
les permita hacerlo suyo y situarse en € a partir de sus experiencias y relaciones con objetos y
personas. Para cumplir con estas condiciones, d espacio, su distribucion y las dependencias
deben adecuarse a las variadas y cambiantes necesidades de los nifios o las nifias, debiendo tener
en cuentaalahorade decidir la organizacion del espacio que éstahade ser:

* Ser estimulantes, limpios, acogedores y debidamente ordenados.

* Permitir su utilizacion para actividades de diversos tipos.

* Favorecer la autonomiay atencion ala diversidad.

* Favorecer al maximo € grado de interaccion entrelos nifios o las
nifiasy e educador.

* Tener en cuenta las caracteristicas psicoevolutivas de los nifios o las nifias.
* Tener presente las caracterigticas y gustos de los nifios o las nifias.

* Flexibilidad a la hora de utilizar los espacios de la Escuela de Educacion I nfantil en
general y losde aula en particular.
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|.- Materiales.
L égicamente ha de ser:

Higiénico

No téxico

No peligroso

Polivalente

Adaptable a las caracterigticas psicoevolutivas de los nifios y nifias
Fomentador de la creatividad

Consideramos materiales todos aquellos recursos que pueden ser utilizados en € aula
con una finalidad educativa, entendiendo que la findidad ludica es por supuesto una finalidad
educativay alavez un recurso educativo.

Es muy importante el andlisis psicopedagdgico del material que usamos en € centro:
qué objetivos nos planteamos con é a introducirlo, qué objetivos plantean los materiales por
si mismo, qué papel hacen cumplir a docente, qué grado de autonomia pretenden de los
nifios, qué nivel de sociaizacion, como promueven sus procesos de construccion del
conocimiento.

4.-Materiales que desarrollan el pensamiento |6gico Permiten actividades de comparar,
asociar, ordenar, clasificar, seriar, contar, medir. En Educacion Infantil todos los
materiales que hemos nombrado anteriormente son objetos de actividades mentales que
contribuyen a desarrollo mental del nifio. Pero existen, sin embargo, materiales
especificos para € desarrollo l6gico matematico. El nifio, de una forma natural y
esponténea, comienza a agrupar, a empargjar, a medir, a clasificar segin criterios o
cualidades que é decide, através dd juego. Utiliza para ello, todos los materiales a su
alcance, objetos de diverso origen, juguetes, ropa, comida, otros nifios, etc., el docente
puede ofrecerle a su vez, cgjas, palos, telas, carretes de hilo, y todo tipo de material
recuperado para este fin. También pueden elaborarse "cgjas' o "bolsas' de diversos
colores, de diferentes tamafios, peso, textura, olor,...para que sean objeto de clasificacion
por los nifios.

Para ordenar, pondremos objetos que vayan disminuyendo en tamarfio, en tono de color,
en peso, etc. como bolas de ensartar, cajas que van unas dentro de otras, tazas, vasos,
medidas de capacidad, etc.

Para seriar, objetos que puedan ir aterndndose con diferentes formas, tamafio, color,...
Hay materiales que se adquieren en €l comercio para este area del desarrollo y que
ofrecen otros elementos dignos de tener en cuenta para la realizacion de este tipo de
actividad : domindes, juegos de mesa, puzzles, bloques 16gicos, regletas, abacos, cartas
de mesa, dinero de mentira, cuerpos geométricos, juegos de medidas de peso y de
capacidad, cinta métrica, etc.

5.-Materiales para € desarrollo de la representacion Mediante la smulacién y la
representacion del mundo que ve @ nifio va transformando la realidad a su medida. Asi,
va interpretando a su manera, e mundo que le rodea, mediante mecanismos de
sustitucion, convierte un palo en un caballo, una madera en una casa.
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Por lo tanto es importante que en € centro existan materiales para el juego ssmbdlico y
para el juego dramatico. Los materiales que pondremos a su disposicion pueden ser:

Materiales no estructurados. botones, maderas, corchos, bolsas, palos, pifias,
cuerdas,...

Materiales recogidos de la comunidad (mediante aportaciones de la familia o
dd bario): vgillas, objetos de la cocina, pinzas, rulos, bisuteria, zapatos de
adultos, ropa de adulto, bolsos, ropa de bebé, sombreros,...

Materiales que se adquieren en e comercio: cocinitas, garaes, mercados,
casitas de mufiecas, mufiecos articulados, animales de plastico, maetin de
médico, carpintero, teléfonos, maguinas de fotos,...

Especial importancia tiene el guifiol o teatro de titeres, desde € punto de vista del
desarrollo del lenguaje.

6.-Materiales para el desarrollo de la expresion oral El desarrollo del lengugje, basado
en la comunicacion, es un tema amplio de trabajo que se lleva a cabo en todas las zonas
del centro y con todos los materiales y en todos los momentos. Sin embargo citaremos
algunos materiales cuya funcion més especificas es esta:

Colecciones de imagenes. Pueden ser de tipo comercia o bien elaboradas en e
centro. Pueden ser realizadas con fotos de revistas, postales, calendarios o fotos
realizadas por los padres o docentes. El docente puede proponer actividades con
ellas como buscar una imagen determinada, inventar historias con élas,
enriquecer e vocabulario, etc.

Laminas murales. Normalmente se adquieren en € mercado. Conviene que €
docente las selecciones cuidadosamente valorando las posibilidades didacticas y
las cualidades estéticas igua mente.

Grabadoras. Las actividades que pueden realizarse son muy variadas. A grandes
rasgos hay dos tipo de actividades bésicas.

a) Escuchar: El nifio de forma auténoma se acerca a la zona tranquila y
conecta la grabadora seleccionando un cuento, un adivinanza, poesia o una
cancion, previamente grabados por el docente o por ellos mismos o elige €
de alguna casa comercial. Es aconsgjable realizar esta actividad en grupos
pequefios, de cuatro o cinco nifios. Mayor nimero de nifios hace que se
pierda el sonido y suele provocar insatisfaccion.

b) Grabar: Pueden grabarse actividades de las sugeridas anteriormente y
también didlogos o entrevistas, generalmente dirigidos por €l docente. A los
nifios les produce gran satisfaccion el oirse posteriormente, ademas es un
buen material para el docente alahorade observar € desarrollo del lenguaje
en los nifios.

Libros para ver y contar. Es necesario contar en el aula con un rincon donde los nifios
puedan ver y leer libros, ya sean comprados o elaborados por ellos o por €l adulto. Es
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aconsgjable que estos estén debidamente seleccionados por € docente y que vayan
apareciendo en e aula de forma progresiva. A la hora de seleccionar este material
conviene tener en cuenta:

a) Los temas presentados serén variados, de la vida que rodea a nifio,
fantésticos, temas relacionados con la naturaleza, etc.

b) No es necesaria la existencia de textos escritos, pero tampoco es un
inconveniente, de ser asi es aconsgjable un texto corto, rico y sugerente,
explicativo o enriquecedor de la imagen, que le ayude a docente a la hora de
contar un cuento.

c) Las imégenes deben de ser variadas. No estereotipadas, ni esqueméticas, sino
expresivas, estéticas coloristas y que no distorsionen larealidad. Es interesante la
combinacion con fotografias.

d) Lacalidad y resistenciadel material son factores que debemos tener en cuenta
en su seleccion.

7.- Materiales para el desarrollo dela expresién plastica Este tipo de materia es muy
importante en la vida expresiva del nifio y debemos considerarlo tanto desde una
perspectiva unitaria y globalizadora, como desde su especificacion propia. Estan
intimamente relacionados con los de lenguaje, ya que estan a servicio de una
comunicacién e intercambio entre los nifios.

Tiene ademés una peculiaridad especifica, ya que los nifios con su utilizacién, mezclan,
perforan, cortan, pegan, pliegan, doblan y manipulan los materiadles, generando y
observando |os cambios que se producen. Podemos decir, que es un trabajo experimental
en donde los nifios aprenden que pueden hacer con estos materiales, interesando més el
proceso que los resultados obtenidos. También cumple € objetivo del desarrollo de la
habilidad manual. Descubriran €l color, las formas, la resistencia de los materiales, etc.

Una dotacion suficiente para la expresion pléstica de dibujo, collage, modelado, etc.
congtaria de:

* Papel de diferentes tipos. revistas, periodicos, continuo 0 de embalgje,
cartulinas, papel de seda, papel pinocho,...

* Pintura: de dedos, témperas, acuarelas, ceras blandas, ceras finas, |4pices de
colores, rotuladores,...

* Utiles para unir: cola blanca, papel celo, grapadora, clips, gomas, cintas,
cuerdas,...

* Tijeras, pinceles, vasos para mezclar, caballetes, frascos para guardar pinturas,
esponjas, cepillos de dientes, pajas, tubos vacios,...

* Paramodelar: barro, plastilina, pasta de papel, masa de harina,...

* Para collage y construcciones: cgjas, cartones, tubos de papel higiénico,
pedazos de telas, plumas, hojas, botones, tapones, carretes de hilo vacios,
revistas, legumbres, pinzas,...
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8.-Materiales para € desarrollo musical y corporal En cuanto a los materiales
musicales en primer lugar, el més cercano a nifio es su propio cuerpo y en segundo
lugar los objetos que le rodean le ofreceran diferentes posibilidades sonoras.

Esto no impide que se introduzcan instrumentos musicales ya elaborados, ya que estos
introducen importantes posibilidades en la gama ritmicay melédica. Los més utilizados
son los instrumentos de percusion como la cgja china, € triangulo, los cascabeles, la
pandereta, etc.

Para la educacion corpora o ritmica partimos también del propio cuerpo (manos, pies,
etc.), trozos de telay demas accesorios que posibiliten realizar diversas actividades con
el cuerpo, con los sentidos, en e espacio o con € espeo, que , a ser posible, es
conveniente que abarque el cuerpo entero del nifio.

M ateriales especificos de la etapa con que contamos

A continuacion presentamos una seleccidn de materiales presentes en nuestro Centro y

que presentamos en funcién de la edad més adecuada de utilizacion, s bien esta clasificacion es

abierta, ya que, a veces, € hecho de que un juego, se utilice con nifios de una u otra edad

depende no del juego en si, sino de la actividad que con € se desarrolle o plantee.

Material especifico para nifiosde 0 a 2 afios.
- Méviles paralacuna
- Songjeros llamativos por sus colores
- Sonagjeras sonoros, musicales
- Campanillas
- Mufiecos de goma
- Bloques pequefios
- Taza de pléstico y cuchara
- Cajas de carton de formay tamarfio variado
- Trozos de tela de diferente textura
- Juguetes modelables
- Frascos vacios no rompibles
- Pelotas
- Juguetes para arrastrar y empujar
- Tableros con piezas para encgjar
- Juguetes variados no téxicos ni ingeribles

*Evitar objetos demasiados pequefios*

AULA DE GATEQ: circuito de psicomotricidad con rampas, mar de olas, escaleras, etc.

Material especifico para nifios de 2 afios

- Pelotas

- Animaes de juguete

- Cubosyy cilindros huecos para encajar

- Cubos macizos

- Mufiecos con vestidos

- Coches, camiones, trenesy carros para arrastrar
- Bolas gruesas para ensartar

- Casadeficcion

- Utiles para enroscar
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- Cgjas vacias

- Tubos de envases con tapaderas
- Estanque de arena

- Estanque de agua

- Cubos, palas, moldesy rastrillos
- Tambor

- Campanillas

- Discos y cintas magnetofonicas con cuentos, canciones y juegos de lenguaje.
- Torres de anillas

- Ensartables de ge vertical

- Materid apilable

- Juegos de pargjas

- Construcciones

- Toboganes

- Teléfonos

- Espejos de pared

- Libros sin texto

Material especifico para nifios de 3 afios

- Carretilla

- Triciclo

- Aparatos parajuegos al aire libre: trepador, balancin
- Libros de imagenes

- Tubos para reptar

- Materia recogido de la naturaleza

- Encajes de figuras planas

- Pasta para modelar

- Juegos de mitades simétricas

- Rompecabezas de dibujos muy simplesy pocas piezas
- Juegos de colores y formas

- Acuario, terrario, macetas, jaula

- Pintura de dedos, ceras, maquillgje

- Objetos para e juego smbdlico

- Instrumentos de percusiéon

- Lottos

- Bolos

- Bastidores de abroche

- Casete

- Disfraces

- Materiales parajuegos de aguay arena

- Camas elésticas

- Material sensorial: color, tacto, tamafio, sonido
- Huellas de pie y manos

- Aros, cuerdas, ladrillos

- Titeres

- Placas para picado

- Laminas murales

- Libros sin texto y con poco texto.

Material especificos para nifiosde 4 y 5 afios

- Abacos
- Abecedario delija
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- Autodictados

- Banco sueco

- Bastidores de abroche

- Bloques [6gicos

- Cgjas de clasificacion

- Casetes

- Colchonetas

- Construcciones

- Diapositivas

- Disfraces

- Domindes

- Domino-puzzles

- Ensartes

- Espgos

- Huellas de piesy manos

- Imégenes de vocabulario: fotografia

- Instrumentos de ritmo

- Juegos de aguay arena

- Juegos de contrastes

- Juegos de conceptos |6gicos

- Juegos de educacion vial

- Juegos de estampaciones

- Juegos de imanes

- Juegos de imitacion gestual

- Juegos de iniciacion alalectura

- Juegos de medidas: longitud, peso, capacidad, tiempo.
- Juegos de memoria: "Memorys'

- Juegos de mesa que permita jugar en grupo
- Juegos de persongjes que puedan manipularse y recreen distintos ambientes
- Juegos de preescritura

- Juegos que permitan expresar sin lectura oral
- Juegos sobre relacion de parentescos

- Laminas muraes

- Lexiformas

- Libros con poco texto

- Libros sin texto

- Listones

- Lottos

- Lupas

- Magnet6fono

- Material de motricidad: pelotas, aros, ladrillos, picas, anillas paralanzar.
- Material magnético

- Material para€ esguema corporal: puzzles, laminas
- Material parajuego smbdlico

- Materia paramodelado

- Material sensorid

- Mosaicos

- Nomeros de lija

- Placas para picado

- Plantillas de dibujo

- Pafiuelos

- Pinturas

- Regletas

- Rompecabezas

- Saguitos
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- Secuencias temporaes

- Tablas de costura

- Tableros de doble entrada
- TUnel de gateo

- Videos

- Zancos

Disposicién, uso y conservacion del material

Una vez enumerados los distintos materiales con los que contamos, aportaremos una
orientacion en relacion a como deben presentarse, como deben usarse y conservarse de forma
gue sean rentables, eficaces y duraderos. Estas orientaciones son asumidas por |os educadores
del centro para una adecuada manipulacion del material.

Veamos algunas lineas generales en |las que nos podemos basar:

1.- Accesibilidad y visibilidad Lo que € nifio ve, a medida que se va desplazando por la
clase, es lo que va formando sus ideas y planes a la hora de redizar una actividad.
Intentaremos que los materiaes estén a la vista 'y a acance de los nifios, salvo los que
encierran peligrosidad o son frégiles. Si estos no estan alavistay alcance de los nifios sera
el docente € que tenga que proporcionarselos, desaprovechando la posibilidad de
desarrollar la autonomia del nifio y € que tome sus propias decisiones con respecto a la
actividad a redlizar. Para hacer visible e material es aconsejable guardarlos en recipientes
transparentes o hacerles una abertura de forma que pueda verse el interior de los mismos.
Es indispensable poner los materiales al acance de los nifios, utilizando €l suelo y estantes
y mesas bgjas.

2.- Clasificacién y etiquetaje En e lugar en € que se encuentran ubicados los distintos
materiales, debemos poner codigos o etiquetas para que una vez utilizado el materia por €
nifio, pueda devolverlo a su lugar de origen. Estos codigos deben ser conocidos por todo €l
grupo y cominmente aceptados.

Un buen eiquetge y clasificacion de los materides favorece habitos de orden,
promueve gjercicios constantes de clasificacion por parte de los nifios, facilita € control y
el conocimiento del estado del material por parte del grupo y del adulto, lo que permite un
andlisis periddico y latoma de decisiones por parte del grupo para mejorar la organizacion
y la distribucion de tareas. Asi, € uso del material congtituye un elemento educativo
basico, y debe entrar aformar parte de lavidadel aula

3.-Contenedores Es importante la eleccién de contenedores para cada tipo de materia. La
forma de estos depende del material que contenga. Estos elementos pueden ser: bandgjas,
cgjas, botes de pléstico, cestos, etc. Un buen contenedor resalta el material y lo hace
vishle.

4.-Distribucion La distribucion del material en € aula dependerd de cada caso en
particular. En lineas generales podemos decir, que la distribucién puede realizarse de una
manera centralizada o descentralizada. En el primer caso, el material se encuentra en dos o
tres nucleos (la estanteria, lamesa, ...), con tal motivo el acceso de los nifios d material se
dificulta, ya que en multitud de ocasiones se produciran aglomeraciones . En & segundo
caso se Stla e material @ acance de la mano de los nifios cuando 1o necesita Se
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subdividen los objetos repetidos y se distribuyen en zonas distintas del aula. Cada érea de
rincon o trabajo tendra los materiales necesarios para llevar a cabo las actividades, y, s
tiene que compartir material se sitlla en las zonas cercanas.

5.-Conservacion de los materiales El establecer con € grupo clase unas hormas sobre la
conservacion del material, constituye un elemento educativo a tener en cuenta. Para ello
podemos tener presente las siguientes sugerencias:

a) No sacar todos los materiales a la vez a principio de curso. Progresivamente el
docente ira sacandolos y explicando a los nifios qué caracteristicas tiene, sus
posibilidades, su uso y conservacion.

b) Recordar por medio de carteles, dibujos o simbolos, |as normas de conservacién del
material. Periddicamente se revisaran estas normas.

¢) El docente o un nifio o nifia a que se hace responsable de la tarea revisa
periodicamente € material

d) El material deteriorado se retira. ES importante que el grupo sea consciente del
nivel de deterioro del material, ya que a partir de este conocimiento podra poner
medidas para que esto disminuya.

€) Integracion en e horario. Dentro del horario de actividades diarias debemos
determinar un tiempo pararecogiday distribucién del material.

2.2.-Nuevastécnicas de aprendizaje

El docente especidizado en estimulacion temprana debe estar sometido a constante
formacion y reciclge.

Los cursos, congresos y seminarios proveen de nuevas experiencias e informaciones
ademas de ser punto de encuentro e intercambio de profesionales del sector. La lectura
detallada de articulos en revistas especiadizadas y bibliografia actualizada completan la sdlida
formacion que requiere.

Conocer las nuevas técnicas de aprendizaje, las investigaciones y experiencias en €l
mundo de la Educacién Infantil, sirve a educador para estudiar las posibles adaptaciones y
aplicaciones en su plan de actividades.

Vamos a detallar 1a aplicacion de algunas técnicas, que estamos llevando a cabo en €
CENTRO DE EDUCACION INFANTIL, recomendables por sus resultados positivos, éstos
estén supeditados a la adaptacion de las técnicas en funcidn de las necesidades individuales y
grupaes de los nifios.

Entre las técnicas llevadas a cabo para desarrollar nuestro programa de
estimulacion concr etamos :

vista oido tacto gusto olfato
0 0 0 0 0 0 0 0 0
técnicas estimulacion
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0 0 0 0 0 0 0 0 0
programa lecto-escritor
bitsdeinteligencia programas de inteligencia
segundo idioma programas informéticos  programas de natacion

En ningln caso las técnicas se aplican automaticamente, por e contrario, €l
contexto en el que se desarrollan es un contexto de juego, en donde €l nifio o nifia no se
siente evaluado ni observado, sino que per cibe todo como un juego mas. De esta maner a,
los nifios y nifas se desarrollan en un contexto natural en e que todas las cosas forman
parte de un todo l4gico.

A.- PROGRAMA DE LECTO-ESCRITURA

El programa se comienza arededor de los 15 meses de edad del nifio o la nifia en sus
comienzos se utiliza como una forma mas de estimulacién visud, del lengugie y de la
psicomotricidad fina, poco a poco y en funcion del desarrollo evolutivo de los nifios se va
haciendo més incidencia en los factores que intervienen en e proceso lector escritor,
confeccionando un programa progresivo y adecuado de lengua oral y escrita para los distintos
niveles que abarca nuestro Centro.

La mayor parte de lo que se conoce del mundo es a través de la experiencia visua. Es
evidente la importancia que tienen las percepciones visuales en e adecuado desarrollo de los
individuos.

La capacidad perceptiva visua va desarrolldndose poco a poco. En primer lugar,
determinados aspectos fisiol6gicos y neurol 6gicos; tamafio del ojo, capacidad de acomodacion
dd cristalino, control de los musculos oculares, cantidad y calidad de las conexiones
neuronales, etc., determinan una limitacion, aunque € desarrollo se va a dar de una forma
rapida.

Este desarrollo serd mas répido y mas eficaz en la medida en que estimulemos al nifio o
nifia mediante gercicios que incrementen su percepcion visua. Salvando siempre las
limitaciones fisiolégicas anteriormente mencionadas, estimulando se podr4 aumentar la
cantidad y calidad de las conexiones neuronaes, repercutiendo asi en los posteriores
aprendizgjes.

Los nifios o0 nifias muy pequefios pueden distinguir facilmente entre luz y oscuridad, y
perciben colores. Alrededor del afio pueden apreciar diferencias de tonos de los colores cas
como los adultos. Tienen especial interés por |os colores vivos. También son capaces de seguir
con los ojos € movimiento de un objeto. El seguimiento se ir& haciendo mas prolongado a
medida que crezca.

La atraccion visua que sienten por sus manos alrededor del 3er. 0 4°. mes va a ser un
punto inicial muy importante para la coordinacion éculo-manual. Hacia € segundo afio
aparecera la coordinacion ojo-pie, algo rudimentaria pero que ira haciéndose més precisa con el
tiempo.

Es fundamenta hacer hincapié en la importancia que tiene la conducta de imitacién en
los nifios y nifias de pocos dias. Cuando € nifio o nifia, frente a su madre o educador/a, repite
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acciones como sacar lalengua, parpadear, sonreir, etc., esto “implica’ que es capaz de percibir
mediante la vista acciones que después puede gecutar sobre si mismo.

En nuestro caso, los carteles de lectura, se han realizado como una actividad més
dentro de la estimulacion visual. Estos se utilizaran a partir de los 15 meses aproximadamente.

El aspecto comunicativo esta relacionado con el carécter socia del lengugje. Mediante la
comunicacién se produce un intercambio que practican las especies organizadas en
sociedades. Este proceso es muy complgio, su aprendizgje lento y después de muchos
ensayos. Ha de realizarse en una etapa temprana de la vida y en unas condiciones favorables
para que se produzcan buenos resultados.

El nifio imita a adulto, interpretando y repitiendo lo que ha oidor, aunque e adulto
copie los gestos y la entonacién del nifio a volver a repetir la palabra o frase dicha por €l
pequefio, lo hace de forma correcta, o afiadiendo algo, lo que le facilita a lenguge
sociaizado.

Es fundamental construir significados compartidos en un contexto estable y
estructurado, en la escuela, durante la etapa de Educacién Infantil, ya que constituye la base
para el posterior desarrollo 6ptimo del lenguaje en € nifio.

El desarrollo del lenguaje se estimula por medio de una sensibilidad especia hacia las
intenciones comunicativas del nifio, promoviendo los mensges referencias, articulando las
palabras con claridad y utilizando estructuras sintacticas adecuadas. Esto dentro de un
ambiente afectivamente positivo en e que & nifio se sienta acogido y querido que favorezca la
comunicacion.

El primer afio de vida marca € auténtico inicio del lengugje. El nifio no habla todavia,
pero acumula material verbal con suma facilidad. Es necesario hablarle a menudo, comentar
sus actuaciones y su vida cotidianay hacerlo en un lenguaje claro, directo y muy simple.

Aunque € nifio no habla se comunica. No sdlo comprende lo que le dicen y puede
obedecer ordenes sencillas, sino que se hace entender muy bien, ademés sino manga la
palabra, domina a menos la entonacion.

A partir de los 18 meses su lengugje se compone de una mezcla de actitudes,
entonaciones, gestos y palabras Unicas de significacion multiple. Lo usa sobre todo para
comunicarse, pedir y rechazar.

Las diferencias linglisticas entre un nifio y otro son notorias. Algunos apenas hablan,
o bien tienen una docena de vocablos a su disposicién, y los hay que ya construyen frases de
dos palabras. Pero cas todos saben reconocer y puntear los dibujos que les mencionamos a
ojear un libro de imégenes. Iguamente, a todos les gusta repetir hasta la saciedad 1o que han
oido. Estas repeticiones tienen para ellos € valor de ensayo de pronunciacion. Huelga pues
corregirlos; bastara con pronunciar de forma correcta en la respuesta, y € se ira impregnando
de un modo gradual.

Aproximadamente a los 20 o 21 mes € nifio tiene a su disposicion vocablos y frases
gue les resultan mucho més eficaces para lograr sus objetivos que los berrinches y los gritos.
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Las injurias reemplazaran a los golpes y las palabras transmiten las ilusiones, los deseos y las
decepciones.

Es la época cuando comenzamos a jugar con las partes del cuerpo, ya que a esta altura
el nifio las conoce bien.

El lIéxico del nifio hace grandes avances. Su memoria graba todo lo que oye,
alimentando una viva curiosidad de saber y a un nivel de comprension mucho més ato, esto le
ayudard a enriquecer diariamente su vocabulario.

Su diccién ganard claridad en € transcurso de los meses. AUn no es momento de
preocuparse pues se entrena mucho, en particular cuando monologa en sus juegos en solitario.

A partir de los 24 meses tenemos que darle tiempo de expresarse, y descubrirle €
mundo que le rodea en frases asequibles. No sdlo les mostraremos € nombre de las cosss,
sno también para qué sirve y como funcionan. Le suministraremos informacion precisa
hablamos de un cocker, no de un perro y de unarosay una margarita en vez de decir solo flor.
Les encanta que les lean unay otra vez relatos que reflgjan su vida cotidiana

El desarrollo de la coordinacién 6culo-manual, va muy relacionado con la estimulacion
visual. En realidad no pueden separarse una de otra, aunque se realice asi en €l presente manual
debido a razones didécticas.

A los 13 meses @ nifio muestra habilidad de pinza, intenta garabatear trazos finos y
cortos en una hoja. Pasa péginas gruesas, tira 'y levanta objetos, por lo tanto su coordinacién
perceptivomotora se aproxima cada vez més a la del adulto, pues los movimientos de aferrar,
apretar, soltar y lanzar objetos se afina.

Sobre los 15 meses la motricidad fina ha avanzado bastante, sus trazos con |4pices y
crayolas son ahora més firme.

L os objetivos que trabajaremos seran:

* Estimular el movimiento fino de la mano.

* Perfeccionar |os movimientos adaptativos de las manos.
* Estimular €l rayado.

* Mangjar movimientos finos de precision.

* Estimular movimientos adaptativos de las manos.

A los 17 0 18 meses si le dan un 18piz de cera garabatea por si solo una raya horizontal
Con mayor precision.

A los nifios en esta edad les encanta amasar, embadurnarse, y hacer mezclas de
digtintas cosas. La idea no es darle una forma de amasijo, sencillamente prueba destrezas
manuales y le da también una enorme sensacién de placer. Comienza a hacer trazos
horizontales. A partir de este momento empezaremos a trabajar con actividades que nos lleven
aconseguir la habilidad pararealizar trazos horizontales.

A los 21 meses sus trazos continlan con més firmeza y también se mostrara mas
accesible a que tu le guie la mano por un corto tiempo y tratar asi de realizar trazos verticales
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y circulares, pues hasta este momento se le facilita solo € trazo horizontal. La manipulacion
con la plastilina u objetos moldeables la realiza con més precisién, ya no solo los separa y
aprieta sino también intenta hacer giros circulares con la mano.

A partir de los 24 meses puede dibujar en circulo y en cruz, y colorear sin sdirse de la
linea.

Partiendo de las consideraciones expuestas ponemos en marcha el programa, en este
proceso respetamos en todo momento |os desarrollos evolutivos de |os nifios y nifias.

M etodologia para la elaboracién de los materiales de lectura

Los materides utilizados para la estimulacion de la lectura, son extremadamente
sencillos. Se han disefiado reconociendo € hecho de que la lectura es una funcién cerebral, y
reconociendo las capacidades sin limitaciones del aparato visual del nifio o nifia y estan
disefiadas para satisfacer todas sus necesidades, desde o més tosco a lo mas sofisticado
visualmente.

Todos los materiales se hacen de cartén blanco rigido, para que resistan el mangjo no
siempre suave que van a recibir. También se pueden plastificar para que los nifios y nifias las
manipulen.

Las palabras se escriben con rotuladores de punta gruesa. La escritura es claray limpia,
y mantiene un estilo constante. Alrededor de |as palabras se mantiene un margen amplio.

Los materiales utilizados se estructuran en diferentes niveles. Los carteles de las
palabras se acompafiaran siempre de la fotografia o dibujo correspondiente. En un primer
momento presentaremos solo |as ldminas, posteriormente se acompafiaran de los carteles de las
palabrasy en un nivel superior solo los carteles de lectura:

ler. Nivel.- Las imagenes de “mamd’, “papa’ y del nifio o nifia ademas de otras del
vocabulario cotidiano.

Se deben utilizar los momentos del dia en que € nifio o nifia esté mas receptivo,
tranquilo y de buen humor.

El método consiste en este primer momento en ensefiarle al nifio o nifia las fotografias,
preferentemente, de las personas y de los elementos que hemos indicado anteriormente.
Esto se mantiene aproximadamente hasta los 18 meses de edad del nifio o la nifia.

2°. Nivel.- Las paabras “mam@’, “papd’ y e nombre del nifio o nifia ademas de otras
palabras del vocabulario cotidiano. Las palabras en primer momento serén de un tamafio
lo suficientemente amplio para la visién adecuada del nifio y progresivamente iran
disminuyendo de tamario. El primer paso consiste en € uso de quince palabras. Cuando
haya aprendido esas quince palabras, estara dispuesto para avanzar en los siguientes
pasos.

En este nivedl mostramos las imégenes con la palabra correspondiente y diremos
claramente e nombre de dicha paabra: “esto dice mam&’. No se le deben hacer més
descripciones ni elaboraciones. Y no se le debe ensefiar durante mucho tiempo. Se debe
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hacer de modo progresivo, de maneraque a principio se le ensefiaran menor cantidad de
palabras que posteriormente, aunque lo recomendable es que no se le muestren més de
diez palabras cada vez, pues se aburrira y no querrd aprender més. En un tercer
momento le mostraremos solo las palabras y estos la asociaran con la que aparece en la
imagen correspondiente.

Después de cada sesion es importante recompensar afectivamente a nifio, mostrandole
carifio y afecto.

Las quince primeras paabras que se le ensefian serén los términos més familiares y
placenteros que le rodean. Estas palabras seran los nombres de |os miembros inmediatos
de la familia, parientes, animales domésticos, aimentos favoritos, objetos del aula y
actividades favoritas.

Ejemplo de presentacion del vocabulario mas familiar al nifio:

ler Grupo:
mam@, papa, nombre de la madre, nombre del padre, nombre del nifio,
nombre de su mascota, Yoghurt, cuchara, chupete, biberdn, oso,
gdleta, bebé.

2° Grupo:

Pelota, mesa, silla, cama, cuna, plato, taza, vaso, 1apiz, abrigo, babi,
zapato, cubo, pala, rastrillo.

¢Por qué presentamos antes palabras que letras? Toda ensefianza debe iniciarse con lo
conocido y lo concreto, progresar alo nuevoy alo desconocido y por finllegar alo abstracto, y
las letras son simbolos abstractos. Luego entonces, primero empezaremos por |o conocido y 1o
concreto (palabras), para después progresar alo nuevo y desconocido (otras palabras, frases,...)
y por ultimo llegar alo abstracto (letras). Leer |etras es muy dificil porque nadie come una“a’ o
coge una“a’, sin embargo uno si puede comer un “platano” o coger una “pelota’. Aunque las
letras formen la palabra “pelota’ son abstractas, la pelota misma no lo es, y por tanto es mas
sencillo aprender la palabra “pelota’ que aprender laletra“a’.

3er. Nivel.- Las palabras basicas ddl “cuerpo”. Empezamos utilizando las de su cuerpo,
ya que aprende primero sobre su propio cuerpo. Su mundo empieza dentro y sale
gradualmente hacia e exterior. Del mismo modo, esto tiene relacion con la integracion
de su esquema corpora que se persigue con la psicomotricidad.

Las palabras que hacen referencia al “cuerpo” son més pequefias que las primeras
palabras descritas en € primer paso. Y como en las palabras anteriores, se introducen de
una en una ocultando €l resto de las palabras de la serie. Siguiendo el mismo proceso
gue en el apartado anterior.

Las condiciones metodol égicas en este paso son exactamente iguales, es decir, que €l
nifio o nifiatiene que estar en su Momento més receptivo y de buen humor.

Ejemplo:

Grupo de partesdel cuerpo:

43



cara, mano, 0jo, pie, nariz, pierna, brazo, dedo, boca, pelo, diente.

Podremos ir afladiendo més palabras del vocabulario del cuerpo a medida que € nifio o
nifia vaya aprendiendo las series presentadas. Se ira eliminando la palabra de cada serie
gue ya haya aprendido y reemplazando por una nueva.

4° Nivel .- Las paabras basicas del mundo inmediato del nifio o nifia.
Referente alos centros motivadores que se estén trabajando.

Este vocabulario se divide en varios subvocabularios. Son los objetos, posesiones y
grupos de acciones. Los nombres propios, que normamente empiezan con una letra
mayUscula, se deben poner en mayuscula. No es necesario ni prudente llamar la atencién
del nifio o nifia sobre la letra mayUscula en ningln aspecto.

Ejemplo:

Grupo de animales:
mono, elefante, pollito, gallina, perro, gato, vaca, oveja, ardilla,
cerdo, mariposa, raton.

Grupo dejuguetes:
coche, moto, avion, tren, barco, mufieca, payaso, globo,
bicicleta, aro.

Grupo de elementosrelacionados con € aseo:
peine, cepillo, esponja, toala, grifo, lavabo, jabon, espegjo.

Grupo de prendas de vestir:
abrigo, gorro, pijama, falda, abol, pantaldn, vestido, zapato,
bota, guantes, babi, bufanda, calcetines.

Grupo defrutas:
naranja, manzana, pera, platano, fresa, melon, pifia, sandia,
limdn, cereza.

Grupo de Acciones:
sdltar, correr, sentar, tumbarse, leer, lanzar, correr, beber, subir,
bajar, llorar, reir.

Se puede ademés, acompafiar esta serie de palabras con € acto llevando a cabo la
accion.

2a3ANOS |

ler. Nivel.- Presentacion de los nifios y nifias, carteles con su foto y nombre.
Elaboracion etiquetas de identidad (un simbolo para cada nifio o nifia).

2° . Nivel.- Vocabulario referente a los centros motivadores que se estén trabajando.
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Ejemplo:
Grupo de elementos del aula:
mesa, silla, pizarra, 1apiz, libro, papelera, ventana, puerta, babi, pincel.
Grupo de partesdel cuerpo:
cara, mano, 0jo, pie, nariz, pierna, brazo, dedo, boca, pelo, diente, rodilla, codo, cabeza.
Grupo de animales:

mono, elefante, pallito, gallina, perro, gato, vaca, oveja, ardilla, cerdo, mariposa, raton,
ledn, jirafa, serpiente, caracol, gusano, avestruz, camello.

Grupo dejuguetes:

coche, moto, avion, tren, barco, mufieca, payaso, construcciones, patin, patinete, pelota,
casa,

Grupo de elementosrelacionados con € aseo:

peine, cepillo, esponja, toala, grifo, lavabo, jabon, pasta de diente, cepillo de dientes,
albornoz.

Grupo de prendas de vestir:

abrigo, gorro, pijama, falda, arbol, pantalon, vestido, zapatos, botas, guantes, bufanda,
calcetines, jersey, chandal,

Grupo de plantas:
margarita, tulipan, rosa, clavel, hoja, arboal,
Grupo defrutas:

naranja, manzana, pera, platano, fresa, pifia, cereza, sandia, melon, kiwi, mandarina, uva,
mel ocotdn.

Grupo de Acciones:

saltar, correr, sentarse, tumbarse, leer, lanzar, correr, beber, subir, baar, llorar, reir,
dormir, lavarse, cantar, jugar, andar, asustar.

Grupo de...

De esta forma seiré elaborando tantos grupos de palabras como centros
motivadorestrabajamos a lo largo del curso.
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3er. Nivel.- Con e vocabulario de los nombres y las acciones construimos frases
cortas, en un primer blogue mantenemos & nombre y modificamos la acciéon y en un
segundo blogue mantenemos el nombre y la accion y modificamos e complemento.

Ejemplo ler. Bloque:

Anacome
Anarie
Anajuega

Ejemplo 2° Bloque:

Ana come una manzana
Anacome un platano
Anacome una fresa

4° Nivel.- El vocabulario de estructuras de la frase. En este paso es cuando
emprendemos la tarea de confeccionar un libro, que debe satisfacer las exigencias
siguientes:

1.- Debe tener no mas de cuatro l&minas o secuencias.
2.- En cadalamina o secuencia presentaremos frases cortas.
3.- El texto y lasilustraciones deben tener la maxima separacion posible.

A continuacion se prepararan las tarjetas. Se coge una péagina individual del libro
escogido y se escribiran todas las palabras de esa pagina en una tarjeta. Estas se convierten en
las tarjetas de “frase estructurada’ que se usara posteriormente. Al final, debemos poseer tantas
tarjetas como nimero de paginas escritas hay en € libro. Todas las tarjetas seran tan largas
como sea hecesario parala frase mas larga utilizada en el texto, ya que todas deben ser iguales.

Primero tomamos las paginas del libro con las imagenes y se las mostraremos a los
nifios sin las frases, el educador diralafrase correspondiente ala secuenciaen voz altay clara

Utilizando las paginas del libro como guia (que € nifio o nifia no verd), tomaremos las
palabras individuales que aparecen en la primera pagina del libro y se las ensefiaremos a nifio o
nifiaen e orden que aparecen. Cada pal abra se ensefiard separadamente. Es importante no tratar
de explicar o definir las palabras. Después de que ha visto las palabras de la frase, se las
presentaremos juntas diciéndole [o que dicen las palabras juntas. Se hara esto para |as restantes
paginas del libro.

Los libros se elaboraran reproduciendo cuentos referentes a los centros motivadores
gue se estén trabajando 0 a poesias.

Otra actividad que se puede llevar a cabo y que es muy mativante para |los nifios es la
de cantar canciones y a la vez que las cantamos les mostramos algunas palabras referentes a
vocabulario, cada vez que la nombremos en la cancion.

13-4 ANOS |
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ler. Nivel_Presentacion de los nifios y nifias, carteles con sus nombres. En este nivel
los carteles de lectura aparecen sin imagen.

Carteles con los nombres de |os elementos habituales del aula.
2° . Nivel
1° Partir de una motivacion de un hecho relevante para el nifio.
2° Sacar el vocabulario de la motivacion.
3° Seredlizan murales para los nifios con ese vocabulario acompafiado de imégenes
4° Se |es pasan los carteles del vocabulario recordando la motivacion.
3er. Nivel
Elaboracion del cuento.

Elaboracion de poesias.

14-5 ANOS |

ler. Nivel Presentacion de los nifios y nifias, carteles con sus nombres.
Elaboracion del calendario. Todos |os dias trabajamos dia de la semanay mes.
2°. Nivel

1° Partir de una motivacion de un hecho relevante para el nifio del centro motivador
correspondiente.

2° Sacar el vocabulario de la motivacion.

3° Se redlizan carteles de lectura para los nifios con ese vocabulario y se les pasa
recordando la motivacion.

4° Se llevan €l vocabulario acasay hacen un dibujo sobre € tema

5° Se muestra alos comparieros los dibujos y palabrasy se vuelven a pasar.

(Los carteles se les pasan alos nifios unas 2 semanas)

6° Presentacion de fonemas:

1°Vocales

|5-6 ANOS |

1° Presentacion de fonemeas:

1°Vocaes
2° consonantes

2° Cuento de vocales y consonantes

- Relato del cuento con presentacion de imagenes referenciales

- Vocabulario del cuento

- Secuencia de imégenes con carteles del vocabulario correspondiente
- Identificacion de los elementos correspondientes al vocabulario

- Rodear |los fonemas que corresponden a cuento
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- Busgueda por parte de los nifios/nifias de palabras que contengan e fonema
presentado.

- Seleccion de las palabras que los nifios y nifias han dicho, a cada uno se le entrega
una palabray elaboran un cuento en donde apareceran dichas palabras.

3° Elaboracion del cuento con dibujos referentes.

- Los nifios escribirdn debajo de cada secuencia el texto correspondiente, bien solos o
ayudados por el educador, € cual les muestralas frases que ellos quieren elaborar.

Pr opuesta de motivaciones

A lahorade redlizar |os cuentos para cada uno de |os fonemas que vamos a presentar a
los nifios, hemos tenido en cuenta motivaciones que estén en relacion con los temas
transversales, |os contenidos que se han para cada tema son:

LaPaz Y Educacion Moral
- El concepto de si mismo

* Timidez y confianza en si mismo
* Comportamientos adecuados
* Reconocimientos de errores
* Responsabilidad
* Autocontrol
* Defensa de derechos
* Iniciativay secuencia de las acciones

- Laconvivencia

* Normas del grupo

* Respeto de |os comparieros y objetos

* Pautas de comportamiento en laescuelay en lafamilia
* Ayuda alos demés

* Compartir

* Respeto en los didlogos

* Expresion de afecto

- Respeto aladiversidad

* Regpeto alas distintas clases sociales

* Respeto a los distintos empleos

* Regpeto a las diferencias de sexo

* Respeto alas diferencias fisicas e intelectuales
* Respeto a las diferencias de razas

- Los conflictos

* Resolucion de problemas
* No violencia
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* Cooperacion
Igualdad de Oportunidades de ambos Sexos

- Juegosy juguetes
- Vida cotidiana
- Profesiones

Educacion parala Salud

- Alimentos'y nutricién

- Prevencion de accidentes
- Educacion vial

- Higiene

Educacién Ambiental

- Cdlidad del entorno
- Conservacion

- Respeto

- Mgoradel medio

Educacion del Consumidor

- Lapublicidad

- Ladimentacién

- Lacompra

- Juguetes y materiales respeto y conservacion
- Reciclae

- Ahorro de energia

- Ahorro de dinero

ESQUEMASDE LASUNIDADES DE TRABAJO

Para cada uno de los fonemas se elabora una unidad de trabajo para los nifios, las
cuales constan de:

1° Motivacion (presentamos un dibujo con relacion al cuento de la unidad)
2° Cuento

3 Vocabulario (se relaciona el vocabulario con relacion al tema)

40 Lamina de trabgjo:

- Identificacion de los elementos referentes a vocabulario
- Busqueda de nuevos €l ementos que contengan €l fonema de la unidad

5° Lectura

6° Actividades de discriminacion

7° Grafomotricidad de trazos y fonemas.

8° Evauacion (al final de cada unidad evaluamos €l proceso del nifio).
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SECUENCIA FONETICA

A la hora de redlizar la secuencia fonética se ha tenido en cuenta la dificultad
grafomotoray los fonemas que representan un solo sonido, esta es la secuencia:

ihbuoaeldtnpmslly,fj gago gu gue gui,v,i,hr,rrca,
Co, cu, que, qui, b, ch, za, zo, zu, ce, ci, X, w, k

B.- LOSBITSDE INTELIGENCIA

Con los “hits de inteligencia’ vamos a dar un paso mas en la estimulacion visua y en la
ampliacion de los conocimientos del mundo que rodea a nifio, a margen de estimular otros
aspectos de las dimensiones madurativas. Este programa lo realizamos paralelamente a de los
carteles de lectura, es divertido y proporciona placer al nifio, en él aprende conceptos de arte,
musica, naturaleza biologia, historia, etc., es decir, culturaen general.

Un bit de inteligencia es una aportacion de informacion. Lo realizamos utilizando una
ilustracion, un dibujo muy preciso 0 una fotografia de calidad excelente. Tiene ciertas
caracteristicas que describimos:

* Precisos. es decir, exacto, con los detalles apropiados. Debe ser tan exacto como
humanamente podamos hacerlo. Si e bit de inteligencia es e dibujo de un tigre, debe
estar trazado claro y cuidadosamente.

* Discretos: solo aparece un temaen un bit de inteligencia.

* Nada ambiguos: es decir, que lo nombramos especificamente, con una certeza de
significado. Por tanto cada bit refiere una etiqueta que puede ser interpretada solo de una
manera. Si es un tigre, debe etiquetarse TIGRE, y no “un felino con rayas’.

* Nuevos: es decir, |o que todavia no conoce.

Por tanto, cualquier pieza de informacion que cataloguemos como bit de inteligencia
cumplira las siguientes condiciones:

1. Debe tener detalles precisos.

2. Debe contener solo un elemento.
3. Debe estar bien etiquetado.

4. Debe ser nuevo.

5. Debe ser grande.

6. Debe ser claro.

Categorias
La definicion de bit de inteligencia evidencia que cualquier informacion nueva que
pueda presentarse con precision y sin ambigiedad es un bloque de construccion de inteligencia

basico. El cemento que mantiene unida la estructura es la categorizacion de los bits de
inteligencia.
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Una categoria es un grupo de diez 0 més hits de inteligencia que se relacionan
directamente. Por gemplo, “juguetes’ es una categoria.

Categoria JUGUETES

1. Mufeco
2. Peluche
3. Pelota
4. Coche
5. Sonajero
6. Cubo

7. Balon

8. Pala

9. Globo
10. Bolo

Podemos elaborar categorias de animales domésticos, animales salvges, Utiles de
comida, aimentos, muebles del hogar, objetos de decoracidn, prendas de vestir, instrumentos
musicales, partes del cuerpo, etc.

Como puede observarse, los carteles de lectura también son bits de inteligencia en los
que las imégenes son las palabras y frases que se ensefian, y que también se pueden englobar
dentro de las divisiones y categorias correspondientes. Como en e caso de los carteles,
podemos adaptar |as categorias de bits alos nifios menores de un afio, presentando aquellos que
estén intimamente relacionados con aspectos de su vida cotidiana.

Cuando € nifio conoce las categorias de su entorno, pasamos a dividir e conocimiento
en diez categorias como las que siguen:

1. Biologia

2. Historia

3. Geografia

4. MUsica

5. Arte

6. Mateméticas

7. Fisologia humana
8. Cienciagenerd

9. Lengugje

10. Literatura

Dentro de cada divisién realizamos |la categoria apropiada, y dentro de cada categoria
estarén los bits de inteligencia necesarios.

Veamos un gemplo:
DIVISION: CIENCIA GENERAL
CATEGORIA: HERRAMIENTAS SIMPLES

BITSDE INTELIGENCIA: tijeras cuchillo
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sera martillo

hacha taladro
tornillo cepillo
palanca destornillador

M etodologia par a ensefiar los bits de inteligencia

Como vimos en €l apartado anterior, referente alos carteles de lectura, € procedimiento
vaaser muy parecido. Se elaboran |os bits de inteligencia correspondientes a la categoria que se
vaaensefiar.

Esta categoria contendra diez bits de inteligencia. Cuando los mostramos decimos a la
categoria que pertenecen, por gemplo: “estasierraes unaherramienta’, |o haremos siempre que
pasemos a una nueva categoria. Un segundo por tarjeta seré suficiente.

El educador muestra con entusiasmo cada uno de los bits y utiliza € refuerzo afectivo
durante todo €l programa. Las sesiones se espacian alo largo del diay utilizamos |os momentos
en los cudles los nifios estdan mas receptivos. Las sesiones serdn mas efectivas s
individualizamos € trabgjo.

Como en € caso de los carteles de lectura, es importante ir retirando la informacion a
medida que € nifio la aprende. Diez dias después de haber llegado a las diez categorias,
empezamos aretirar cada dia un bit antiguo de cada unay vamos sustituyendo por un bit nuevo.

C.- LOS*PROGRAMASDE INTELIGENCIA”

Cuando hayamos ensefiado los hits de inteligencia es e momento de pasar a ensefiar
Programas de Inteligencia.

Mientras que una categoria de inteligencia establece la amplitud del conocimiento en un
area, los programas de inteligencia proporcionan una magnitud ascendente del conocimiento
dentro de una categoria. Cada nuevo programa de una categoria afiade una magnitud superior,
empezando por lainformacion mas simple y terminando por la més complegja. Como g emplo:

DIVISION: Biologia

CATEGORIA: Pgjaros
BITS DE INTELIGENCIA: Paloma comin

PROGRAMA DE 12 MAGNITUD: Las palomas construyen nidos en los arboles o
arbustos.

PROGRAMA DE 22 MAGNITUD: Los nidos de las palomas estan hechos de ramitas
entrelazadas con hierba o pelo.

PROGRAMA DE 3 MAGNITUD: Las paomas comen insectos, semillas, frutos y
frutos secos.

Todas esta magnitudes siguen y siguen y solo estan limitadas por € actua estado del
conocimiento humano en cualquier area. Cuando se empieza un programa de inteligencia, €
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objetivo es establecer la amplitud de conocimiento de todas y cada una de sus categorias, més
gue incrementar el grado de magnitud de cualquier categoria o bit.

L as caracterigticas de los programas de inteligencia son las siguientes:

1.- Un programa de inteligencia es preciso: es un hecho, no una suposicién.

2.- Un programa de inteligencia es claro: se describe tan claray directamente como
sea posible para que no haya posibilidad de ningun tipo de mala interpretacion.

3.- L os programas de inteligencia deben ser familiares: es mejor empezar por lo que
le sera més fécil conocer a nifio o nifia

4.- Los programas de inteligencia deben ser interesantes. debemos despertar €l
interés.

5. L os programas de inteligencia deben ser divertidos cuando sea apropiado.

Elaboracion de los bitsy programas de inteligencia

Para elaborar bits de inteligencia necesitaremos basicamente |os mismos materiales que
parala elaboracion de los carteles de lectura. Estos materiales son:

1. Bitsde inteligencia

2. Panel de pared (cartdn, cartulina, etc.)

3. Un marcador negro

4. Pegamento

5. Papel de contacto claro o laminado (opcional, para que no se estropee).

La elaboracion seguira los siguientes pasos:

1.- Conocer la definicion de los bits de inteligencia.

2.- Encontrar una amplia variedad de bits.

3.- Organizar los bits en categorias de inteligencia.

4.- Recortar los bits.

5. Guardar informacion sobre los bits para futuros programas de
inteligencia.

6.- Recortar u obtener carton blanco de 28 X 28 centimetros.

7.- Etiquetar un cartdn de 28 X 28 centimetros por la parte posterior con un

marcador negro.
8.- Poner pegamento sobre €l bit.
9.- Montar €l bit en la parte delantera de un carton de 28 X 28 centimetros.
10.- Anadir “papel de contacto” o forrar € bit terminado (opcional).
11.-  Crear un sistema de archivado paralos bits retirados.

Para la elaboracion de los programas de inteligencia escribiremos |os programas que va
aensefiar en tarjetas indice de 12 X 18 centimetros. Se pondran cinco programas en cada tarjeta.
Después se leerd latarjeta
D.- APRENDIZAJE DEL INGLESEN NUESTRO CENTRO

Los primeros meses y los primerisimos afios de vida son decisivos para e logro de una

buena maduracién auditiva, hasta el punto de que algunos aspectos de esta funcién neurol dgica
s0lo pueden garantizarse, d menos en su grado méaximo, mediante la debida estimulacién en los
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primeros meses de vida, como es €l caso del oido musical, o en los dos o tres primeros afos
para la perfecta audicién y consiguiente reproduccion de lenguas extranjeras.

Siendo alin més smplistas, sin una adecuada maduracion auditiva, no podria darse la
comunicacién oral, tan importante en la relacion humana.

Didtintas experiencias han demostrado que el feto dentro de la madre ya oye. El nifio o
la nifia es capaz de reconocer musica que habia oido durante el embarazo de la madre. La
captacion de sonidos graves aparece hacia el cuarto mes de gestacion, la de los agudos hacia los
5 meses, es decir, que en torno a los 4-5 meses de gestacion e sentido del oido ya es capaz de
captar sonidos. Por |o tanto, la estimulacién auditiva se podra empezar a desarrollar en cuanto el
bebé nace, y seré de vital importancia puesto que servira de base para desarrollar € aprendizaje
de una segunda lengua.

Curiosamente, l0s bebés muestran una atraccion superior por |os sonidos articulados en
el lenguaje. La capacidad de atencidn, que va aumentando con la edad, va a ser un factor
importante en el desarrollo de la discriminacion auditiva.

Las actividades se presentan en el apartado correspondiente a plan de actividades.

Una parte muy importante de la estimulacion auditiva es € propio lenguaje, como se ha
dicho anteriormente. Por ello, no podemos olvidarnos de que un buen ambiente educativo
contempla también actividades para € lenguaje, y como se ha visto anteriormente se hard de la
forma mas natura ya que cualquier momento es bueno para aprovechar y desarrollar
actividades de lenguaje en las diferentes zonas de la escuela infantil, como veremos a
continuacion:

Dentro de la Estimulacion Auditiva, es fundamental y, no debemos olvidar que un
programa de estimulacion no puede ni debe dejar aun lado € aprendizaje de los idiomas.

La inclusién del inglés en & programa pedagogico del centro de educacién infantil
esté hoy en dia plenamente justificada.

Existen diversas razones, que podemos clasificar y exponer brevemente de la siguiente
manera

1. Razones de indole cientifica

Fundamentamos la presencia del inglés en e centro de educacién infantil desde el
punto de vista cientifico en los estudios del Dr. Kovacs. El ambiente sbnico en e Utero
es de unos 1500 hertz gracias a que € liquido amnidtico favorece la transmision de los
sonidos. Es muy importante que €l nifio o la nifia no pierda esta capacidad auditiva por
fata de estimulacion. Ahora bien, € receptor nervioso esté en la céclea y tiene forma
de caracol de dos vueltas y media Si la imaginamos como un piano en € que los
receptores de los sonidos mas graves estan en un extremo y los de los més agudos en
el otro, la propia forma de la coclea hace que cuando llega una onda acustica reverbere
en su seno y percuta la “tecla’ correspondiente a sonido que acabamos de oir. Al
percutir esta “tecld’ lafibra nerviosa que esta abajo se estimula, esa sefid se conduce a
lo largo de distintas vias nerviosas del cerebro que la analiza. En e momento en € que
se nace, todas las fibras nerviosas que estén debajo de estas “teclas’ son iguales.
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Supongamos que € nifio o la nifia se mueve en un ambiente sonico en e que tan solo
se utilizan frecuencias de 300 a 500 hertz. Pasados unos afios, este nifio 0 nifia
solamente desarrollard la capacidad de percepcion y de asuncién y relacion de las
fibras mas estimuladas, las que estan en € espectro de 300 a 500 hertz. Por tanto,
aunque € nifio o nifia oiga bien un sonido, no lo podra asumir, interpretar o relacionar
tal como se hace sino tal como lo recibe filtrado por un diafragma que prioriza la
banda de sonidos a la que esta acostumbrado.

Cada idioma utiliza unas frecuencias distintas de modo prioritario. El espafiol utiliza
esenciamente los 300 a 500 hertz. La frecuencia del inglés esta alrededor de los 1200
hertz. Por tanto, los nifios y nifias que no escuchen los sonidos del inglés a edad
temprana, no desarrollarian su capacidad para percibir la frecuencia del inglés. Para
gue escuche y reproduzca correctamente os sonidos del inglés a cualquier edad es
necesario que su oido esté preparado para utilizar la frecuencia de dicho idioma.

Nuestro programa pretende sobre todo preparar a los nifiosy nifias desde la mas
temprana edad para que escuchen la frecuencia del idioma inglés, ampliando esta
banda de frecuencias lo mas posible, no solo con grabaciones del idioma, sino
también con grabaciones musicales que permitan a los niflos y nifas
acostumbrase a frecuencias entre los 1200 y 1500 hertz (nuevamente, las
frecuencias a que estaban acostumbrados en €l Utero) para que cuando inicien el
aprendizaje formal del inglés, esté preparados para escucharlo correctamente y,
por tanto, para pronunciarlo de manera correcta.

2. Razones de indole psicoldgica

Hasta los tres afios lios nifios y nifias manejan un vocabulario limitado compuesto por
aquellas palabras que poseen un significado muy preciso y que pertenecen a su
entorno real. Se hacen entender a pesar de este vocabulario limitado haciéndose valer
de la entonacion, los gestos y la situacion determinada. Por tanto, e nifio o nifia debe
iniciar la adquisicion de un vocabulario en la segunda lengua con todos sus
componentes, para irse acostumbrando a utilizarlos correctamente. Esta adquisicion
inicia generamente pasiva, le servird de base para una ampliacion posterior en la que
el segundo idioma pasardajugar un rol activo.

3. Razones de indole didactica

El lenguaje se adquiere mediante procesos de imitacion y de creacion a parir de un
entorno que multiplique las oportunidades de construir significados interactivamente.
Por tanto, a aprender una segunda lengua € nifio o nifa requiere de un entorno
afectivo que facilite y propicie la comunicacion, situaciones familiares que le permitan
la comprensién y € uso de la segunda lengua y extrapolacién de dicha lengua a
distintos contextos. La creacion de estas condiciones no es solamente viable sino,
ademés, mucho més sencilla de conseguir en e entorno del centro de educacion
infantil que en otro tipo de centrosy en otros momentos de la educacion.

Por tanto, esta propuesta para el centro de educacion infantil se plantea lainclusion del

inglés en su programa pedagogico desde € primer momento en modalidades distintas de
acuerdo con la edad del nifio o nifa.
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Se intentara desde e primer momento posible que la ensefianza del inglés sirva de
apoyo a los contenidos generales del proyecto del centro, ya que gran parte de estos
contenidos se pueden trabgjar en la segunda lengua. Por giemplo, la comunicacién verbal y no
verbal, la expresion plastica y corporal, la redizacion de tareas como la clasificacion,
agrupacion, conteo, orientacion espacial, €l desarrollo de habilidades como la observacion, la
manipulacion y la percepcion sensoria. Todas las actividades se gjecutaran en contextos
significativos de manera que tengan sentido y, por tanto, relevancia para el nifio o nifia

M etodologia para la segunda lengua

La metodologia llevada a cabo en nuestro centro para iniciar y preparar a nifio o nifia
en € aprendizaje de un segundo idioma, en nuestro caso € inglés, se denomina méodo
natura materno 0 método directo. Los procesos que se siguen son los mismos que los
Ilevados a cabo en e aprendizaje de lalengua materna, en nuestro caso, el castellano.

Este sera llevado a cabo por una educadora especidista en € tema, que no es la
educadora tutora del grupo. Esta se dirigira a los nifios y nifias como se dirigiria a éstos si
fueran ingleses, sin cambiar ni su ritmo, ni su estilo de expresion. Los gercicios que €ela
dirige son gercicios vivos y concretos sin sobre carga de vocabulario como los que propone
habitualmente la educadora tutora del grupo y se integran en € horario normal. Evitard en
todo momento dirigirse alos nifios y nifas en lalengua materna.

El aprendizaje se lleva a cabo en sucesivas etapas :
Primer estadio: comprension y asimilacién

La expresion oral es aqui, asi como en la lengua materna, una conquista progresiva y
hay que saber esperar el momento en que € nifio o la nifa se exprese. En este estadio
oye porgue es curioso y tiene interés. Es el estadio del aprendizagje pasivo, que segun
los individuos, las circunstancias, las estimulaciones existentes 0 no, durard més o
menos tiempo. En cualquier caso se respeta € proceso de cada uno. Discurre sin
discontinuidad.

Segundo estadio: costumbrey consolidacion

En una situacién que permanece idéntica la educadora de inglés pregunta e incita a
nifio o nifia en términos conocidos y en formas hechas familiares. El nifio y la nifia
participan facilmente a través del gesto y la acciéon y responde, en fin, a través del
verbo y siempre de la misma manera en la misma situacion. La imitacidén pasiva
permite la adquisicion de habitos. El nifio o la nifia, a €ecutar la accion, repite
después de la educadora la frase que traduce la accion.

Tercer estadio: estructuracion y automatismo dirigidos

Se llevan a cabo gemplos de didogos estructurados muy sencillos y que se prestan a
la automatizacion. La repeticion inicia a verbo, a la paabra, a la estructura. La
sustitucion de un elemento o de varios elementos le permite asimilar la estructura. El
vocabulario debe ser conocido para que sea posible centrarse en e mecanismo. El
ritmo debe de ser rdpido, la duracion del gercicio, incluso s parece integrarse de
modo natural en el tema, debe ser corta.
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Modelos de estructuras:
1° Estructuras basadas en €l imperativo

Al principio, la educadora da 6rdenes que € nifio o la nifia gecuta sin hablar. La
educadora, en primer lugar, hace mimo ella misma del “gesto respuesta’ que € nifio o la nifia
gjecuta, o bien utiliza marionetas.

2° Estructuras basadas en la interrogacion
Juegos de preguntas y respuestas. L as respuestas pueden ser dadas por:

- lamimica
- el gesto
- lapaabra

3 Estructuras basadas en la afirmacion, la negacion y la exclamacion, siempre en
forma de didogo, y en presente o pretérito perfecto del indicativo. A modo de resumen,
podemos decir que los nifios de hasta seis meses escucharan como musica de fondo cinco
grabaciones de quince minutos cada una al dia conteniendo conversaciones, narraciones y
musica

Los nifios de seis meses a un afio escucharén grabaciones similares pero la educadora
de inglés trabajaré con ellos diariamente durante a menos 15 minutos para situar en contexto
el idioma mediante conversacionesy expresion corporal.

Este contacto se incrementara ligeramente para los nifios de hasta 24 meses a través de
gjercicios de expresion corporal y verbal.

Paralos nifios de dos a tres afios, € programa prevé media hora diaria de trabgjo con la
educadora de inglés, con objetivos concretos de aprendizaje, contenido y actividades
pedagogicas pensadas especialmente para lograr en un principio la participacion fisica del
nifio y més adelante la produccién y la comprensién oral plena de lo que le propone la
educadora.

A continuacién proporcionamos un esquema general de la organizacion con respecto a
éste ambito en el centro.

Edad Tiempo dedicado al Inglés (a la Principales contenidos pedagdgicos

semana)
Hasta 6(1.15 horas en periodos de 15|Exposicion a los sonidos del idioma mediante
meses minutos grabaciones musicales, conversaciones 'y
narraciones.
Hasta 12|1.15 horas en periodos de 15|Exposicion a los sonidos del idioma vy
meses minutos contextualizacion de mismo  mediante
expresion corporal con la educadora de inglés
Hasta 18140 horas en periodos de 20|Exposicion a los sonidos del segundo idioma 'y
meses minutos contextuaizacion del mismo mediante contacto
con la educadora de inglés e imitacion de la
expresion corporal y/o verbal de lamisma.
Hasta los| 1.40 horas en periodos de 20| Exposicion y contextuadizacion del idioma
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2aflos | minutos mediante respuestas fisicas a los estimulos
proporcionados por la educadora. Expresion
corporal y oral.

Hasta los|2.30 horas en periodos de 30|Contextualizacion, expresion  verbd vy

dos afios| minutos redlizacion de diversas tareas en respuestas a

y medio los estimul os proporcionados por la educadora

Hasta los|2.30 horas en periodos de 30| Actividades generdes de acuerdo con € plan de

3afios | minutos actividades del grupo.

E.- PROGRAMASINFORMATICOS

Los nifios que utilizan lainformética a una edad tempranatienen la ventgja de crecer con
la tecnologia y usarla para su provecho a lo largo de su vida. Al ritmo actual de progreso e
investigacion, esta claro que la tecnologia del futuro ser4 maés fécil de usar, con mayores
aplicaciones y ayuda en éreas adicionales y ademés estara disponible a menor costo.

El seleccionar y poner en marcha un sistema informético de apoyo en un aula o para un
nifio concreto gemplifica la importancia del equipo docente en la toma de decisiones y
resolucion de problemas.

Debido alacomplejidad de la tecnol ogia disponible esimportante que esta sea adecuada
para la habilidad del nifio y € aula. La informética es eficaz para un nifio solamente solo s se
corresponde a sus habilidades asi como alos objetivos y prioridades del aula. Los profesionales
gue estén trabagjando en la intervencion temprana deben mantenerse a dia con los avances de la

tecnologia.

Resumen de habilidades que se ponen en juego mediante €l uso de la Informatica

Coordinacién motora

Variedad de movimientos

Fuerzay resistencia
Oprimir y soltar

Movimiento consistente y seguro

Habilidades cognitivas y de lenguaje

Causa-efecto

Capacidad de atencién (selectiva o constante)

Permanencia de objetos
Relacion medios-fin
Imitacion

Correspondencia uno a uno

Conducta intencionada (deseo de comunicacion)
Representacion simbdlica (reconocimiento de imagenes)
Respuestas "si" y "no" consistentes

Comprension de los comandos

Habilidad paraelegir

Habilidades visual es/de percepcion
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Seguimiento y blsqueda
Discriminacién entre figuray fondo
Diferenciacion de formas

Habilidades sociales’emocionales

Inicio y fin de interacciones
Actuacion por turnos

Atender a un objeto o persona
Seguir instrucciones paso a paso

A continuacion presentamos un resumen de los temas de trabajo y los contenidos
trabgjados en los programas informéticos Ilevados a cabo con los nifios y nifias del centro
infantil.

Temasde Trabajo Contenidos
Familiarizacion con los conceptos. grande, mediano, peguefio.
Nuestro mundo Diferenciacion entre objetos presentados en distintos tamafios.
en Desarrollo de la discriminacion visual y auditiva. Desarrollo de la
palabras memoria auditiva

Aprendizaje de los colores, memoria visual, tamafio y ubicacion,
planificacion individua, orientacion en e espacio: derecha,
izquierda, arriba, abgo, a lado, en & extremo, etc. Uso dd
Calor ordenador como medio de planificacion. Fortalecimiento de la
percepcion espacial. Actividades con € cuadriculado. Traslado de
lo tridimensional hacialo abstracto y viceversa.

Orientacion espacial. Uso de las teclas direccionales, desarrollo del
pensamiento légico, aprendiendo la composicion de colores,
estudiando  fendmenos naturales, enriquecimiento  verbal,

Mariposas-Color desarrollo de la expresion creativa, términos simétricos, usando
Composicion ordenador como instrumento de planificacion.

Identificacion de figuras geométricas, desarrollo. Memoria visual,

En enteroy identificacion del entero, de la percepcién espacia, fomentar las

sus partes habilidades de planificacion y construccion. Fomentar |a expresion

creativa. Combinacién gréfica con texto, tradado de lo
tridimensional alo abstracto y viceversa, y direcciones.

Figuras Asociar coloresy figuras.
Geométricas

Términos Enseflanza y préctica de términos aritméticos basicos en nimeros
matemati cos uno de 0-10, estimacion, cantidades y nimeros, division en cantidades,

y dos correspondencia del vaor, partes del entero.
Lograr una visién global, comprender la continuidad de la linea,
Puzzles reforzar la percepcion espacial, orientacion en € espacio: derecha,
Continuos izquierda, arriba, abgjo, a lado, sobre, etc. Tradado de lo

tridimensional hacialo abstracto y viceversa.
Aprendizaje del abecedario. Identificacion de las letras, aprendizaje

Conociendo las de los nombres de las letras, reconocimiento auditivo,

letras en inglés reconocimiento de las letras de prefijos, aprendizajes de los
modelos de paabras. Aprendizaje de la ubicacion de las letras en €
teclado.

Conociendo las Aprender lalectura

letras en espafiol

59



F.- PROGRAMA DE NATACION

El Centro Infantii cuenta dentro de sus ingtdaciones, con piscina climatizada,
especidmente disefiada para los nifios de edta etgpa. La ensefianza temprana de la natacion
gporta numerosos beneficios. A través de la natacion € nifio ganara en seguridad, capacidad
pulmonar, sentido del equilibrio y capacidad de coordinacion. Ademés de lo expuesto
anteriormente, la natacion desde edades tempranas favorecen € nifio se familiarice con un medio
en e cua un dia no lgano tendrd que desenvolverse con soltura, por lo tanto es necesario
conocerlo y dominarlo. El saber nadar es una exigencia que hoy dia se plantea a todo ser
humano.

A continuacién realizamos un resumen del tipo de actividades en funcion de la
edad:

Estimulacion en € agua, mediante un continuo contacto visual y/o tactil
con algun adulto.

*Paso de unas respuestas reflgas, a conductas motrices
acuaticas elementales:

El bebé(0a 12 * Flotacion (dorsal).
meses)

* Desplazamientos con movimientos espontaneos.

* Giros sobre € ge longitudinal.

* Flotacion definida y voluntaria, tanto en posicion dorsa como
ventral, consiguiendo la flotacion vertica mediante la utilizacion de
material auxiliar.

* Giros sobre € gje longitudina de manera voluntaria
1la?2afos * Realizacion de pequefias inmersiones con desplazamientos: buceos.
* Realizacion de saltos y zambullidas, con ayuda.

* Aumento de control sobre las habilidades adquiridas (flotacion,
buceos, etc.).

* Desarrollo de la capacidad para realizar movimiento propulsivos
globales, (principalmente de forma dorsal).

2 a 3 afios
* Aumento de la capacidad pararealizar giros.

* Realizacion de saltosy zambullidas de forma voluntaria.
* Adquisicion de un dominio total sobre las habilidades ya adquiridas
(flotaciones, buceos, desplazamientos, etc.).

* Consecucion de giros sobre e ge transversal.

* |niciacién de la redizacion de desplazamientos con movimientos
3 a4 afios aéreos de | as extremidades superiores.

* Perfeccionamiento de la propulsién con y sin material en ambas
posiciones.
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* Adopcién de posiciones hidrodinamicas.
4 a5 afios
* Percepcion de empujesy dedlizamiento.

* Adquisicion de nados en ambas posiciones.

03.- PLAN CONCRETO DE ACTIVIDADES A DESARROLLAR

A través de nuestro PLAN GLOBALIZADO DE ACTIVIDADES lo que
pretendemos es la potenciacion maxima de las posibilidades fisicas e intelectuales del nifio o
nifia mediante un programa de estimulacion regulado y continuo. Se trata, como expone €l
articulo 29 de la Convencion sobre los Derechos del Nifio de Desarrollar la personalidad, las
aptitudesy la capacidad mental y fisica del nifio hasta el maximo de sus posibilidades, sin que
en ningln momento se pretenda acelerar 10s procesos de desarrollo de los nifios y nifias.

Para ello llevamos a cabo un programa de estimulacion en todas las areas sensoriaes,
paa lo que, como hemos expuesto, hemos sistematizado las DIMENSIONES
MADURATIVAS (ver XXXX014.001), pero sin forzar en ningin sentido el curso légico de
lamaduracion del sistema nervioso.

No se trata de estimular de forma anarquica, presentando al nifio o nifia € mayor
nimero de experiencias posibles. La estimulacion esta determinada por su carécter
sistematico y secuencial y por e control que se hace de éla. En nuestro caso:

* Es sistemética en cuanto se trabaja con € nifio o nifia dia a dia en un programa
previamente elaborado, de acuerdo con su momento evolutivo y lo que queremos
conseguir en cada momento deter minado.

* Es secuencial en cuanto que cada paso alcanzado por € nifio o nifia en cualquiera
delas areasdedesarrollo sirve de punto de partida para alcanzar e siguiente.

Nuestro programa de estimulacién se basa fundamentalmente en la Psicologia del
Desarrollo. En la Psicologia de la Conducta y en la informacién que del sistema nervioso nos
proporciona la neurologia.

Aunque existe cierta relacion entre los periodos de desarrollo y las determinadas edades
cronolégicas del nifio o nifia, la tendencia actual es considerar como poco valido establecer
edades fijas para los distintos niveles de desarrollo, pues esta demostrado, que en cada etapa el
resultado del desarrollo depende de la herencia del individuo y los estimulos recibidos. Por €llo,
fundamentalmente en & plan de actividades elaborado de 0 a 2 afios, hemos incluido la agenda
para € educador, ya que sera este el que marque e momento de realizar las acciones con cada
nifio o nifia

Las primeras fases madurativas tienen lugar en € sistema nervioso central y en las vias
sensoriadles y motoras por 1o que es imprescindible que la primera estimulacion sea para estas
areas, como paso previo a resto de los procesos de aprendizaje. Si € sistema muscular y
sensorial no estén preparados para una determinada conducta, esta no se producira por mucho
gue la estimulemos.

La base de la Estimulacion esta en la utilizacién de sus técnicas de la manera mas
correcta posible. El nifio o nifia, a través de los sentidos, (vista, olfato, gusto, oido, tacto),
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aprendera lo que necesite saber sobre las cosas y € mundo que le rodea. Es por ello que las
técnicas se llevan a cabo através de los sentidos.

Obviamente todas las técnicas se aplican de una maner a globalizada, sobre la base
delos objetivos descritos y atendiendo a la metodologia ya descrita.

Teniendo presente los principios metodol6gicos generales que enmarcan esta etapa, las
caracteristicas de los nifios y las nifias que lo configuran y nuestra filosofia educativa, cada
educador elaborard una programacion de actividades, donde quedan recogidas las
experiencias o situaciones significativas, que resultan interesantes y ricas en actividad para los
nifios y nifias en los distintos momentos evolutivos, es decir, aguellas que provocan su
atencion, su curiosidad, actividad, deseos de descubrir y experimentar, sus fantasias, su
creatividad, necesidad de hablar y representar, inventar y comunicar, saber y preguntar, etc. Y
ello mediante la Globalizacion de las actividades que podriamos denominar de:

DE DESARROLLO
DE ESTIMULACION
DE PREVENCION

En los primeros momento las actividades que se llevan a cabo con los nifios y nifias,
son esencialmente individuales, hasta que progresivamente van relacionandose con su grupo
de iguales y llevan a cabo actividades grupales. Esto y e hecho de que en los dos primeros
anos de vida de los nifios y las nifias la diferencia en meses, supone una gran diferencia en
cuanto habilidades y posibilidades de actuacion, nos han Ilevado a elaborar dos modelos de
programacion que a primera vista puedan ser diferentes por la estructuracién que de ellas se
presentan, pero que obviamente presentan una continuidad pedagdgicay metodol 6gica.

Asi, en e periodo de 0 a 2 afios hemos escogido la planificacion educativa vertebrada
en trimestres naturales, desde los cero a los veinticuatro meses. Realizamos una propuesta de
objetivos propios de cada periodo y a consiguiente comprobacién de que estos objetivos
recogen, de forma global, los contenidos de |as diferentes dimensiones del desarrollo humano.

La planificacion educativa para nifios y nifias a partir de los dos afios la realizamos
sobre la base de trimestres escolares. Dada la concepcion grupal de las actividades, nuestra
propuesta presenta la programacion en unidades didacticas. Las unidades didécticas que se
estén llevando a cabo en los distintos niveles educativos, se centran todas entorno al mismo
gje globalizador, de tal forma que se trabge en paralelo en los distintos niveles educativos,
favoreciendo asi € intercambio de motivaciones y la reaizacidn de actividades comunes para
nifios de distintos niveles, con todo lo enriquecedor que puede aportarnos estas experiencias
comunes del Centro.

Teniendo en cuenta los recursos materiales, la ambientacion del aula y la motivacion
inicial, los educadores de cada nivel elaborardn una programacion diaria de ejercitaciones
grupa es complementada con sugerencias de actividades de individualizacion.

0.4.- CRITERIOSDE EVALUACION

Definimos el concepto de evaluacién como un proceso continuo sistematico y flexible
gue se orienta a seguir la evolucién de los procesos de desarrollo de los nifios o nifias y a la
toma de las decisiones necesarias para adecuar € disefio y desarrollo de nuestra accion
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educativa a las necesidades y logros detectados en los nifios 0 nifias en sus procesos de
aprendizaje. De lo hasta ahora dicho, podemos decir que, una actividad evaluadora asi
entendida contribuye de manera decisiva a la megjora de nuestra actividad como educadores,
como hace posible la adaptacidn de |os procesos de ensefianza a los de desarrollo-aprendizaje.

Sin embargo, lo mas importante de todo desde la perspectiva formativa, es considerar
que € proceso de evaluacion, aungque puede partir de un objeto concreto, siempre debe
implicar de una forma comprensiva, a todos los elementos y procesos. Evaluar a un nifio o
nifia por tanto, no supondra sdlo ayudar a megjorar su rendimiento sino que también afectara a
los educadores, ala organizacion del Centro, alos métodosy al mismo proceso educativo.

Ahora bien, dificilmente se puede progresar y evaluar los resultados sino se establecen
unas metas u objetivos muy concretos y expresados en términos de comportamientos
observables. Los objetivos no solo clarifican €l camino a recorrer y anticipan en forma de
pronostico los resultados o productos a conseguir, sino que ademéas sientan las bases de una
evaluacion objetiva y coherente, una evaluacion que se fundamente en una comparacion,
minimamente lo que se pretende (propdsitos) y lo que realmente se consigue (resultados),
permite no sdlo establecer €l nivel de éxito acanzado desde la perspectiva de los propdsitos
sino también un feed-back, una constante concrecion en la direccion del proceso y en todos
sus elementos integrantes (objetivos, estrategias, etc.).

De aqui sacamos las siguientes concreciones:

> La evaluacion no es algo aislado y ajeno al proceso curricular sino que forma
parte integrante de é y como tal contribuye decididamente a corregirlo y
mejorarlo para obtener cada vez mayores rendimientos y 6ptimos resultados.

> La evaluacién esta presente en la planificacién del curriculum, légicamente lo
estara también en su desarrollo préactico. Ello quiere decir que la evaluacion es
también un factor importante en el proceso educativo ya que se preocupa en cada
momento de analizar todas y cada una de las variables educativas y de hacer una
estimacion precisa de los resultados.

> La evaluacion es comprensiva y tiene que contemplar todas y cada una de las
partes del proceso instructivo: nifios o nifas, educadoresy programa.

> La evaluacion tiene que ser continua. Para garantizar una buena direccién en el
proceso y unos buenos resultados finales, la evaluacion tiene que estar actuando
de una forma constante y permanente.

> A través del feed-back o proceso de retro alimentacion, la evaluacion tiene una
importante capacidad recurrente que le permite "retroactuar sobre elementos de
la estructura y del proceso educacional e incluso, sobre los mismos objetivos, para
modificarlosy perfeccionarlos a la luz de los resultados”.

> La evaluacién no es una simple medida, es algo mas, puesto que quiere disponer
de una exhaustiva y completa informacion sobre el objeto, y, ademas, tiene que
saber interpretar y clarificar ese conjunto de datos, a partir de unos criterios,
para llegar a establecer un juicio de valor. La verdadera evaluacién debe ser por
tanto critica.
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> Losjuicios de valor que la evaluacion produce dan lugar a la toma de decisiones,
en € sentido de modificar 0 no los objetivos, los contenidos, las experiencias de
aprendizaje... y, en definitiva, todo el proceso educativo.

> La evaluacidn es cooperativa puesto que afecta no solo a sus aplicadores sino
también a sus verdaderos usuarios que, en nuestro caso, son los nifios y nifias.

Por todo €ello, y para nosotros, la evaluacién es un instrumento fundamental tanto para
facilitar el éxito en € logro como para perfeccionar nuestros programas educativos, asi como
Centro como unidad (organizacion, clima, relaciones...).

La evaluacion es algo especiamente necesario para € educador para ir conociendo al
nifio o nifia, cada vez en aspectos mas amplios y con mayor profundidad, como para, a partir
de ahi, potenciar sus caracteristicas positivas, estimular € correcto desarrollo y afrontar sus
limitaciones mediante programas inicialmente acomodados y progresivamente gjustados a sus
necesidades y caracteristicas.

Concebimos la evaluacién de forma continua y global, referida al conjunto de
capacidades expresadas en los objetivos generdes. Sirve fundamentalmente de orientacidn
para conocer las posbilidades y limitaciones de cada nifio o nifia y de regulacion o
reordenacion del proceso educativo, pudiendo incidir este regjuste en la propia programacion
y en laintervencion educativa. En consecuencia adquiere un carécter formativo.

Ajustar los programas y recursos metodologicos a las caracteristicas individuales de
cada nifio 0 nifla y determinar S se van consiguiendo o no las intenciones educativas que
guian la intervencion pedagdgica, requiere una evaluacion continua del proceso de educacion
y aprendizaje. La evaluacion debe formar parte de este proceso guidndolo y reconduciéndolo,
de modo gque en cada momento sea posible determinar las situaciones, materiales y recursos
mas adecuados para aportar una ayuda individualizada que permita franquear los obstéculos y
continuar €l proceso. La evaluacién no consiste, pues, en hacer juicios de valor sobre € nifio o
la nifia y sus trabajos, sino en recoger toda la informacion necesaria para apreciar y gustar
eficazmente la accion educativa.

La evaluacion es un elemento fundamental de nuestro proceso educativo, ya que
evaluar consiste en realizar un seguimiento alo largo de éste que permita obtener informacion
a cerca de como se esta llevando a cabo, con € fin de regjustar la intervencién educativa en
funcién de los datos obtenidos.

En consecuencia, la evaluacion la referimos tanto a los nifios y nifias como a la
revison de los distintos elementos de la practica educativa en € ambito del aulay en €
conjunto del Centro.

4.1.- Principiosy objetivos de la evaluacion

De la definicion dada de evaluacion podemos sacar los principios basicos que
determinan su carécter. Estos principios son: continuidad, sistematicidad y flexibilidad.
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El principio de continuidad hace referencia a la necesidad de entender la evaluacion
como un proceso en el que podemos distinguir diferentes momentos:. inicio, proceso-
desarrolloy fin.

El principio de sistematicidad alude a la necesidad de plantear la forma de
seguimiento de acuerdo a un plan previamente trazado, que deberd ser llevado a cabo
con rigor.

El principio de flexibilidad se relaciona con la posibilidad de utilizar en el proceso
evaluador, y siempre en funcion de los objetivos trazados, diversidad de técnicas e
instrumentos de registro.

Dados los principios, vamos a detallar |os objetivos de la evaluacion. Estos son:

» Conocer la situacion de partida de los componentes que inciden en el proceso en
el momento que se propone la evaluacion.

> Facilitar la formulacién de un modelo de actuacion adecuado al contexto, en
funcioén de los datos anteriores.

> Detectar de modo permanente, las dificultades que surjan en e desarrollo del
modelo de actuacién elegido.

> Regular € proceso de aplicacion continua del modelo de actuacién, propiciando y
facilitando la consecucién de las metas previstas.

» Conocer los resultados obtenidos al final del periodo fijado para la implantacion
del modelo.

» Valorar los resultados obtenidos.

> Replantear el modelo de actuacion, de acuerdo con la informacion recogida y con
su valoracion y, consecuentemente, potenciar |os aspectos positivos y corregir los
negativos.

4.2.- Laevaluacion en la educacion infantil

La evaluacion puede considerarse como un proceso sistemético de recogida de

informacién rigurosa (valiosa, vdida y flexible) que ha de ser valorada de cara a la toma de
decisiones de mejora, tanto del personal como del propio programa y aln del Centro de
Educacion Infantil. Eso si, la audida informacion cobra sentido en funcion de los objetivos a
los que sirve (por lo que deberdn especificarse, ademas de ser educativamente valiosos). La
informacion habré de darse a conocer a los interesados, y las decisiones tomadas deberan ser
objeto de un especia seguimiento s se pretende su eficacia

En educacion infantil la evaluacion es un instrumento fundamental tanto para facilitar

el éxito en e logro de los objetivos como para perfeccionar |os programas educativos y aun €l
Centro de Educacion Infantil como unidad (organizacién, clima, relaciones...).

4.3.- La evaluacién del proceso de aprendizaje de los nifios y nifias
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Sobre |a base de lo anterior, para nosotros la evaluacion del proceso de aprendizaje de
los nifios y nifias en este periodo tiene que tener las siguientes caracteristicas:

1) GLOBAL: Referida a conjunto de capacidades expresadas en los objetivos
generales.

Esta evaluacion permite fijar las metas que € nifio o la nifia ha de alcanzar a partir de
criterios derivados de su propia situacion inicial.

La evauacion debe redlizarse sobre |a base de los objetivos, en los que se expresan las
capacidades bésicas que los nifios y nifias deben desarrollar a través de las distintas
areas curriculares alas que hacen referencialos criterios de eval uacion.

Aunque €l referente fundamental para evaluar € grado de consecucién de las
capacidades expresadas en los objetivos generales, son los criterios de evaluacion de
cada &rea curricular, habra que volver sobre los objetivos de nivel en e momento fina
de la evaluacion, para analizar € avance globa que € nifio o la nifia haya conseguido,
como algo més ala de la mera suma de distintas eval uaciones de conductas concretas.

Redlizar una evaluacion individuaizada y globa implica: utilizar diversidad de
procedimientos, instrumentos y sSituaciones de evaluacion, de forma que podamos
gjustarnos a las diferentes caracteristicas de los nifios y nifias y contenido educativo.

2) CONTINUA: La evauacion debe ser un elemento més de la accion educativa,
permitiendo asi regular, orientar y corregir de modo sistemético €l proceso educativo.
La evaluacion continua empieza en los inicios del propio proceso educativo. Requiere,
por lo tanto, una evaluacion inicial del nifio, para adecuar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a sus posibilidades y también una evaluacion al final del proceso.

3) FORMATIVA: Tiene en cuenta todas las variables que ayudan o interfieren €
proceso didactico, procurando durante dicho proceso, reunir informacion que permita
revisarlo y corregirlo. Su finalidad es determinar qué factores favorecen o dificultan
que los nifios o nifias logren las metas deseadas, de forma que podamos introducir las
modificaciones oportunas.

4) PREVENTIVO: Porque nos permite realizar sobre la marcha los g ustes oportunos
gue eviten llegar a objetivos no deseados.

Por lo que respecta a qué evaluar en relacion con la educacion de los nifios y nifias, la
decisién méas importante es la que se refiere a concretar |os objetivos generales del cada ciclo
en conceptos evaluables que permitan comprobar si los nifios y nifias estan desarrollando las
capacidades deseadas o mejor posible en funcion de las caracteristicas individuales de cada
uno.

Los objetivos generales deben concretarse, ya que, a tratarse de capacidades en las
que es dificil precisar €l grado, no son directa ni univocamente evaluables. Es por tanto,
necesario establecer una serie de conceptos més precisos que los objetivos generales, que
tendrén sobre todo la funcion de ayudar a regjustar la educacion s se comprueba gue un nifio
0 hifia se separa de |os objetivos deseados mas alla de lo justificable por los ritmos personales
gue caracterizan esta etapa.
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Una vez establecido lo que se considera fundamental evaluar, sera preciso que
determinemos los procedimientos mediante los que se va a obtener la informacion necesaria
en relacion con € proceso de aprendizaje.

S debemos evaluar € progreso de factores de personalidad, necesitaremos utilizar
técnicas diversas e instrumentos de registros variados. El estudio de todos los elementos sera
esencia s tenemos €l propdsito de desempefiar adecuadamente nuestra responsabilidad en
este proceso evaluador, pues la norma que regula la evaluacion en Infantil destaca que
corresponde a los maestros, en e marco de las directrices sefidladas en €l Proyecto Curricular
adoptar las decisiones pertinentes acerca de las técnicas e instrumentos de evaluaciéon que se
consideren més adecuados y formular los juicios oportunos a cerca del aprendizaje de sus
nifios o nifias.

La complgiidad que conlleva la accion educativa que atiende a desarrollo de las
capacidades que hagan posible la evolucién equilibrada de la personalidad del dumno, hace
gue consideremos que €l interrogante cdmo evaluar no se resuelve de una forma simple, exige
unareferencia alas técnicas que se van a utilizar paraevaluar:

Técnicas para evaluar.

En Infantil e contacto continuado con e mismo grupo de nifios o nifias hace que la
observacion directa de estos dentro y fuera del aulay la observacion indirecta llevada a cabo a
través del andlisis de los trabajos individuales y de grupo, sea la técnica mas idénea. Por €llo,
vamos a utilizar las técnicas siguientes:

Observacion: La observacion directa e indirecta redizadas de forma sistemética
garantizan mayor objetividad en una evaluacién, pues nos permite el seguimiento de
los procesos de aprendizagje en los nifios o nifias. La observacion puede llevarse a
efecto a través del seguimiento de las actividades estructuradas en un plan de trabgjo
dentro o fuera del aula: trabgjos de los nifios o nifias, producciones plésticas y
musicales, juegos |6gicos, juegos draméticos, etc.

Entrevista: La entrevista puede definirse como "una conversacion intenciona”. Es
una técnica de gran valor para obtener informacion sobre la opinidn, actitudes,
problemas, motivaciones, etc. de los nifios 0 nifias y de sus familias. Para ser utilizada
con provecho exige: la definicion de sus objetivos, la delimitaciéon de la informacion
gue se piensa obtener y € registro de los datos esenciaes que se han obtenido. Puede
ser de dos tipos:

* Formal o previamente preparada por el entrevistador.
* Informal o sin preparacion previa.

Para € andlisis de los datos que recojamos usaremos la técnica de latriangulacion. La
triangulacion es una técnica de andlisis de datos que permite evaluar € proceso de ensefianza-
aprendizaje a través de diversos enfoques y fuentes de informacion. Los tipos de triangulacion
mas usados son:

Triangulacién de las fuentes, o recogida de informacién de diversa procedencia.
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Triangulacion tempora, lo que supone la redizacion del estudio en diferentes
momentos y circunstancias.

Triangulacion espacial, o realizacion del estudio en diferentes zonas o lugares.
Triangulacion de métodos y técnicas, o utilizacion de diversas estrategias
metodol Ogi cas.

Triangulacion de evaluadores, o realizacion del estudio por parte de distintos sujetos.
4.4.- Documentos de registro de datos para la evaluacién de los nifios y nifias

El seguimiento de los procesos de aprendizaje de los nifios 0 nifias exige una gran
variedad de documentos de registro. Parte de ellos, tienen un caracter "oficid" y sus
caracterigticas y forma de registro esta determinada. Otros los elaboraremos € equipo
educativo.

Evaluacién inicial: La evaluacion inicia tiene por objeto proporcionar informacion
de la que parte @ nifio o la nifia cuando llega a Centro. Conviene conocer su nivel
madurativo, € grado de desarrollo de sus capacidades y los conocimientos que los nifios y
nifias tienen.

Laevduacioninicia lallevaremos a cabo mediante las siguientes estrategias:

a) Entrevista con los padres: la llevaremos a cabo antes de la incorporacion del
nifio o la nifia al centro. Previamente se prepara la informacion que se quiere obtener
y transmitir.

Se entregard un cuestionario a cumplimentar por los padres previamente a la
entrevista. Durante la entrevista comentaremos los aspectos més relevantes o
significativos del cuestionario, realizando los educadores posteriormente una
valoracion de la entrevista,

b) Observacion inicial de cada nifio o nifia durante €l periodo de adaptacion:
durante e primer periodo del nifio o nifia en e Centro y mediante distintas
actividades, se observara € grado de desarrollo de las diferentes capacidades,
registrandose dicha observaciones para poder gjustar adecuadamente la planificacion
educativa.

También tomaremos como referentes las evaluaciones finales correspondientes al
nivel correspondiente al curso anterior.

Pautas para la observacién inicial

ADAPTACION

- Al Centro

- Con los comparieros

- Con los educadores

- Al ritmo de trabgjo

- A las normas establecidas
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ACTITUDES

1. En e aulareferente d trabgjo y a materia

- Motivacién - Responsabilidad
- Interés - Iniciativa
- Atencién - Imaginacién

2. Conlos otros nifios y nifias

- Colaboracion - Agresividad

- Ayuda - Con un solo nifio o nifa
- Comunicacion - Con un grupo reducido
- Individuaista

3. Con e educador y otros adultos

- Timidez - Ganas de [lamar la atencion
- Dependencia - Autonomia

- Colaboracion - Rechazo

4. En € juego

- Agresivo - Timido

- Pasivo - Lider

- Participativo

ADQUISICION DE HABITOS

1. Personales

- Autonomia - Dependencia
- Alimentacion - Ase0

- Orden - Descanso

2. Sociales

- Participacién en ladinamica de la clase

- Responsabilidades

APRENDIZAJES

1. Adquisiciones psicomotrices

- Tono muscular - Desplazamientos

- Contral postura - Control de movimientos

- Lateralidad - Equilibrio

- Ritmo - Situacion espacio-temporal

2. Adquisiciones cognitivas
- Atencién - Memoria
- Percepcion - operaciones |6gicas
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3. Desarrollo del lengugje
- Comprension ora
- Expresién oral
ESTADO AFECTIVO-EMOCIONAL
- Seguridad en si mismo - Actitud tranquila
- Inestabilidad - Fatadeinterés
- Dispersion - Auto control

c) Recogida de informacién del centro anterior: s € nifio o la nifia ha asistido
anteriormente a un centro solicitaremos un informe personal de este.

Con la recopilacién de todos estos datos elaboraremos la evaluacion inicial del nifio o la
nifia que se incorpora por primeravez a Centro.

Evaluaciones trimestrales. Corresponde a los educadores informar regularmente a
los padres o tutores legales de los nifios o nifias. Esta informacidn se referira a los objetivos
establecidos en e Proyecto Curricular y a los progresos o dificultades detectados en la
consecucion de los mismos. Esta informacion se redizard por escrito, con una periodicidad
trimestral. Con este fin elaboraremos unos cuadernillos a efecto.

El referente de la informacion a las familias es la evauacion continua. Las
observaciones del educador, recogidas en sus cuadernos, diarios, registros, etc., constituyen la
base para elaborar lainformacion alas familias.

El educador debe seleccionar la informacion que pueda ser més significativa para las
familias, desde la perspectiva de su posible colaboracion en € desarrollo de sus hijos en el
Centro, este informe debe ser claro y asequible paralos padres y madres.

Un aspecto fundamental de la informacion a las familias es que deben reflgar los
progresos de cada nifio o nifia, es decir, las adquisiciones que va realizando.

Es importante hacer comprensible el mensgje a los padres y madres. Los informes se
refieren a objetivos que deberian ser conocidos por las familias desde la primera reunién del
curso. Estos objetivos sefialados seran los que para € periodo se han determinado.

Estos informes presentardn una pequefia introduccién para explicar a las familias €
objetivo de la evaluacion, qué se evalla, qué significa la vaoracion que aparece en €
informe, como pueden entrar en contacto con € educador y cdmo pueden comunicar sus
propias valoraciones sobre el proceso educativo. Los modelos de informes que adoptamos
constan de una breve introduccion donde explicamos las caracteristicas psicoevolutivas mas
significativas de los nifios y nifias en d momento de redactar €l informe, la consecucién o no,
de los objetivos previstos para ese trimestre y una propuesta de actividades que pueden
redizarse en € ambito familiar en paraelo con los del &mbito escolar. La valoracion del
proceso de aprendizaje se expresara en términos cualitativos, adoptandose los indicadores:
CONSEGUIDO, EN DESARROLL O (ver modelo Anexo 1.12).
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Al objeto de asegurar una coordinacién con las familias, en los informes de
evaluacion proponemos una doble casilla enfrentada a la realizada por e educador
correspondiente para rellenar por los padres y madres con las casillas ACUERDO o
DESACUERDO con la apuntada por el educador. Obviamente al encontrarse frente a
un mismo item valores contradictorias los padres y madres buscaran y recabaréan
informacion ante e educador, lo que sin duda provocara una puesta en comun de
estrategias.

Informes diarios: El intercambio de informacion sobre la comida, € suefio la salud y
las observaciones pertinentes. Constituye un modo importante de colaboracion con los padres
y madres, para facilitar la continuidad entre € ambito escolar y e ambito familiar. Para
conseguir este equilibrio es necesario un esfuerzo por parte de los implicados en e sentido de
redlizar diariamente una pequefia vaoracion sobre € estado genera de los nifios y nifias, y
comunicar por ambas partes los avances més significativos, asi como las estrategias llevadas a
cabo para conseguir un determinado objetivo.

4.5.- La evaluacién del proceso educativo

La evaluacion de la intervencidn educativa debe hacerse en dos niveles distintos: e del
contexto del aulay € del conjunto del Centro de Educacion Infantil. En e primer caso el
responsable es cada educador, mientras que la evaluacion del funcionamiento de cada ciclo
debe ser tarea del conjunto de los educadores.

La evaluacion del proceso de ensefianza incluird, ademés de la préctica educativa en si
misma, aspectos como la organizacion del aula y e aprovechamiento de los recursos del
Centro de Educacion Infantil, haciendo clara referencia a la distribucidén de los espacios y
materiales; e carécter de las relaciones entre los educadores y nifios y nifias, asi como la
propia convivencia entre los nifios 0 nifias, como reflegjo del clima afectivo de la escuela; la
coordinacion entre los educadores de un mismo ciclo asi como la coordinacion general entre
todos los 6rganos y personas responsables de la planificacion y desarrollo de la préctica
docente, y findmente, la regularidad y cdidad de la relacion con las familias, sin cuya
colaboracion no se puede realizar unalabor educativa adecuada.

Laevauacion del Proyecto Curricular incluira los siguientes aspectos:

a) La adecuacion de los objetivos programados a las caracteristicas de los nifios o
nifas.

b) La distribucién equilibrada y apropiada de |os contenidos.
c) Laidoneidad de la metodologia y los materiales curriculares empleados.
d) La validez de los propios criterios de evaluacion.

€) La pertinencia de las medidas de adaptacién curricular adoptadas por 1os nifios o
nifias con necesidades educativas especiales.

Se elaborard un documento que organiza la evaluacion del proceso de ensefianza en
tres grandes ambitos:

1.- Contexto en el que se desarrolla €l proceso de ensefianza:
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- Objetivos del Centro de Educacion Infantil.
- Clima del Centro de Educacion Infantil.

- Organizacion y funcionamiento.

- Recursos.

2.- Planificacion del proceso de ensefianza:
- El proyecto curricular.
- Laprogramacion del aula

3.- Desarrollo del proceso de ensefianza:
- La préctica educativa.
- Aprendizajes del aumno.

Para llevar a cabo esta evaluacion del proceso de ensefianza es necesario hacer uso de
unos instrumentos adecuados. El diario del educador, €l contraste con otros comparieros o
técnicas mas sofisticadas, como grabaciones o la presencia de un observador externo, son
algunos de los procedimientos que ayudan a sistematizar la eval uacion.

Teniendo en cuenta lo que se quiere evaluar, la informacién que es necesaria para €llo
y las situaciones en que se va a evaluar, cada profesional debe seleccionar 1os instrumentos y
técnicas de recogida de datos méas adecuados.

Podemos utilizar indicadores a través de escalas cuantitativas o bien puede utilizarse
palabras més significativas, que dependeran de cada caso.

La evauacion del proceso de ensefianza, en cierta medida, debe llevarse a cabo de
forma continua. No obstante, puede haber momentos especialmente indicados para proceder a
la valoracién de la marcha del proceso. Esta evaluacion se inicia con la planificacion
educativa del Centro de Educacion Infantil (a traves de los distintos proyectos) y finaliza con
la memoria en la que se recogen las principales conclusiones y la modificacion de los distintos
documentos de planificacion, con lo cua podemos concluir que de manera genérica se
redlizard una vez a afo. A partir de ahi se inicia nuevamente, con un caracter continuo y
retroalimentado.

5.- INTEGRACION DEL CENTRO DE EDUCACION INFANTIL EN SU ENTORNO

La concepcidn tradicional de la Escuela como un ente aislado y separado por un muro
de su entorno, no es acorde con nuestra filosofia educativa.

Nuestra Centro de Educacion Infantil no sdlo establece relaciones con los padres y
madres de los nifios, con su equipo de profesionaes, sino que para desarrollar su actividad
educativa va a tener en cuenta todos aquellos elementos del entorno que pueden facilitarnos
nuestros fines, y que seleccionaremos paraincluir en nuestro curriculum.

| ntentaremos establ ecer una relacion bidireccional, de manera que:

El Centro utilice é entorno como elemento educativo, esto es, que & Centro de
Educacién Infantil «salga al entorno.

El Centro «abre sus puertas» a entorno de manera que sienta la influencia de su
cultura, asi como de los miembros que la componen.
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Obviamente todo ello dentro de las programaciones de cada una de las aulas, que
sittan alos nifios y los llenen de contenido.

En definitiva nos hemos referido a parte de los aspectos transversales del curriculo,
es decir, a aquellos contenidos educativos que se presentan de forma globa en el entornoy en
relacion con los cuales, los nifios y nifias deben ir elaborando sus propios vaores, sus propias
convicciones morales y las primeras experiencias que le ayudaran a fraguarse una primera
idea del mundo en e que vivey adefinir sus primeros conocimientos.

Por otra parte, nuestro Centro de Educacion Infantil «se abriré» a entorno mediante la
invitacién a mismo de personas e ingtituciones. Asi efectuaremos talleres para nifios, entre
los que destacamos | os siguientes:

Taller de cuentos tradicionales, al que invitaremos a redlizar a padres y personas
mayores del entorno.

Taler de profesionales y oficios, a que invitaremos a redizar a los padres y
madres, asi como a distintos profesionales del entorno.

Estos talleres los encuadraremos dentro de lo que podriamos denominar actividad u
horario habitual.

Esgueméticamente podriamos resumir estas estrategias en:

interrelacion del centro de educacion infantil en su entorno

HACIA FUERA HACIA DENTRO
DIFERENTES PERSONAS Y TALLERES DE CUENTOS Y
E FORMAS DE VIDA JUEGOS TRADICIONALES
FT; TIPOS DE TALLERES DE PROFESIONES Y
,% DESPLAZAMIENTO OFICIOS
E )
G EL MEDIO AMBIENTE TALLERES DE FORMACI ON-
A CONCIENCIACION
S TIPOS DE
ESTABLECIMIENTOS SERVICIO
SUCESOS LOCALES

Igualmente, efectuaremos otra linea de talleres, en estos casos dirigidos a los padres y
madres, que se desarrollara en e punto correspondiente a los padresy madres.

06.- LOSPADRESY LASMADRES
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Cuando € nifio o la nifia menor de 6 afios asste a un Centro de Educacion Infantil de
Educacion Infantil, lo que en é se pretende es compartir con la familia la labor educativa,
completando y ampliando las experiencias formativas dd desarrollo. Para que esta labor se
redice correctamente, la comunicacion y coordinacion entre los padres 0 madres y los
educadores es de la mayor importancia. Por ese motivo, una de las tareas que competen a
educador y a equipo educativo del que forma parte, consste en determinar los cauces y formas
de paticipacion de los padres y madres en @ Centro. Los distintos modos en los que td
participacion pueden concretarse suelen agruparse en individuaes'y colectivos.

En la participacion individua, familia y educadores tratan de guiar y facilitar primero la
incorporacion y luego una adecuada adaptacion dd nifio o la nifia d Centro. En un primer
contacto, generamente en la entrevidta inicid, padres y madres y educadores sentaran las bases
de la futura relacion, se conoceran y estableceran € clima de confianza mutua indispensable para
gue la comunicacion entre elos resulte fluida Ademés, como s sefidd d hablar de la
evaluacion, los educadores tendrén las primeras referencias del nifio o la nifia d que van a
recibir: recabaran datos, opiniones, comentarios que serviran para orientar megjor € proceso. Los
padres y madres, a su vez, € Centro, su epacio fisico, los recursos disponibles, las necesidades y
obligaciones que se derivan del Proyecto Educativo.

Ademés de este continuo contacto, los padres y madres podran poner a disposicion de
nuestro Centro su experiencia en muy diversos terrenos. redizar actividades con los nifios y las
nifias, organizar talleres,

El vigo concepto de educar es cosa detres

| PADRESYMADRES | & | EDUCADORES |

% | NINOS-NINAS | &

es otro de los principios bésicos dd Centro de Educacion Infantil, como alo largo de este
documento se ha ido reflgjando. Nosotros como Centro de Educacion Infantil somos conscientes
de que d vector principad del proceso educativo dd nifio o la nifia, a lo largo de su primera
infancia y la adolescencia ha de ser @ medio familiar, no asumiendo la congante de que los
padres y madres descarguen su responsabilidad educativa sobre nosotros. Por dlo la
informacion-formacion a los padres y madres se convierte en uno de los objetivos y propdsitos
bésicosdel Centro ta y como en d punto correspondiente hemos reflgjado.

En base a €llo nos proponemos un continuo feek-baak con los padres y madres de manera
gue los mensges que reciben los nifios y nifias sean totalmente armonicos y coherentes en los
dos ambientes en que estos se desenvueven. Este punto, coincidencia del mensge, es
fundamental hacerlo comprender a los padres y madres, ya que S no dificilmente se podra ir
conformando una persondidad equilibrada en € nifio, S los modelos a imitar a que haciamos
mencién en laintroduccién son dispares.

En este sentido elaboraremos un resumen de nuestro Proyecto, que denominaremos
folleto ingtitucional de Centro para que los padres y madres conozcan los puntos fundamentales
en los que basamos nuestra actuacion y conozcan nuestra filosofia.

No obgtante lo anterior, queremos ser conscientes con la redidad de los tiempos actuaes
y en consecuencia raciondizar 1os mensges y reuniones, de manera que nuestro discurso sea
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oido, andizado y asmilado, y no directamente rechazado por insstente, pesado en la repeticion y
reiterativo.

Para ello estructuraremos dos tipos de intercambio de informacion: informacion escrita y
reuniones.

Y dlo hecho con @ siguiente esquematempord:

PRIMER CONTACTO

entrega de folleto ingtitucional

MOMENTO DE LA INCORPORACION

entrega de la ficha de datos
entrega de modelo de entrevista inicial, seglin edad
entrega del folleto del periodo de adaptacion
entrega de la encuesta de participacion

INICIO DEL CURSO

reuniones por curso:
explicacion general de normas
entrega de objetivos trimestrales
entrega calendario de reuniones segiin resultado de encuesta de participacion
entrega calendario de articulos de interés seguin resultado de encuesta de participacion

PERIODICAMENTE

entrega de articulos de interés
plan de menUs alimenticios

FINAL DE CADA TRIMESTRE

entrega cuadernillos trimestrales de evaluacion por cursos

En base a los datos suministrados en la encuesta de participacion, efectuaremos los
articulos de interés que entregaremos periédicamente a los padres.

De manera similar efectuaremaos con los Talleres Presenciades.
Igualmente, transcurridos unos meses desde € inicio del curso, recabaremos la

informacion de los padres y madres a través de una encuesta andnima para que nos aporten su
opinidn de cuestiones generales del Centro de Educacion Infantil, asi como de nuestro trabagjo.
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