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Ana Maria Kaufman*

COMO COMIENZA LA ALFABETIZACION

Capitulo extraido del Libro “Leer y Escribir: el dia a dia en las aulas”.
Escrito por Ana Maria Kaufman para la Editorial AIQUE. Colaboran Celina
Wuthenau, Marcela Marguery, Andrea Zaidenband, Javier Maidana.

En este capitulo nos centraremos en las “escrituras” que producen los nifios
por si mismos en primer afo, antes de entender que nuestro sistema de escritura
es alfabético y en las “lecturas” que preceden a la lectura convencional y que
implican pasos previos y necesarios para llegar a ella.

Asimismo, incluiremos cuatro cuadros en los que tratamos de pormenorizar
qué es lo que tenemos que ensefnar y como podemos valorar si nuestros nifos

* Profesora Adjunta Regular de Psicologia y Epistemologia Genética,
Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires, Argentina.
Es Licenciada en Ciencias de la Educacion por la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires.
Ademas de ser Profesora Adjunta de Psicologia y Epistemologia Genérica de la Facultad de Psicologia de la Universidad
de Buenos Aires es también investigadora categoria Il de la misma Universidad y Directora de un proyecto de
investigaciéon sobre la construccién de resimenes escritos. Profesora de la Maestria en Diddctica de la Facultad de
Filosofia y Letras de la Universidad de Buenos Aires (en las sedes de Buenos Aires, Salta, Catamarca, Neuquén, San
Luis); de la Maestria de Psicologia del Aprendizaje de la Universidad Nacional del Comahue, Neuquén, Argentina; de
la Maestria de Psicologia Educacional, Facultad de Psicologia, Universidad de Buenos Aires.
Directora de tesis de Maestrias de la Universidad de Buenos Aires y la Universidad del Comahue y co-directora de una
tesis de doctorado en la Facultad de Psicologia, UBA. Asesora de Lengua del Colegio Alas de Palomar, Provincia de
Buenos Aires, Consultora de la Red Latinoamericana de Alfabetizacion y Evaluadora de proyectos de UBACYT,
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estén aprendiendo a leer y a escribir cuando todavia no han comprendido las
caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema de escritura. Estos cuadros podrén
ser utilizados en segundo afo cuando las lecturas y escrituras no convencionales
de los alumnos perduren mas allé del primer ano escolar.

Queremos aclarar que, tanto en primer afo como en segundo, estos nifios
participardn junto con los demds companeros en las situaciones y modalidades
organizativas de las actividades que se describen en el préoximo capitulo. Esto
significa que los maestros planificardan actividades habituales, proyectos
institucionales, proyectos de escritura y secuencias de lectura para todos sus
alumnos, ademas de las intervenciones especificas que pondrén en juego con los
nifos cuyo avance sea mds lento.

<+ ¢Como escriben los ninos cuando todavia “no saben escribir”?

a) Pueden hacerlo a través del maestro. Efectivamente, los alumnos pueden
planificar un texto determinado, dictarlo al maestro y luego, a partir de la
lectura del docente, proceder a efectuar revisiones y correcciones del
mismo.

¢Qué aprendizaje estd realizando el alumno en ese tipo de situacién? Esta
aprendiendo a tomar en cuenta el propésito y el destinatario, a elaborar un
texto que se adecue a las caracteristicas del género (que conocerd gracias
a las lecturas a través del maestro), a tomar recaudos para que la
produccién final tenga coherencia y quede bien escrito, evitando
repeticiones, ambigiedades e incongruencias... En suma, estd aprendiendo
a escribir.

Es importante recordar que, en las situaciones de dictar al maestro, es éste
quien se hace cargo del sistema de escritura y la actividad de los nifios se
concentra en tomar decisiones vinculadas con el lenguaje escrito (género,
coherencia, cohesiéon) y con aspectos discursivos (tomar decisiones
vinculadas con el propésito y el destinatario o lector).

b) Los alumnos que “todavia no saben escribir” también pueden escribir por
si mismos.

El libro “Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifno”, de Emilia
Ferreiro y Ana Teberosky, fue publicado hace mas de veinticinco anos, en
1979. En él se describian ya diferentes maneras en que los chicos iban
escribiendo y leyendo en un proceso constructivo que les permite arribar a
las maneras convencionales de leer y escribir, que son las que usamos los
adultos letrados. Esas primeras indagaciones fueron convalidadas a lo largo
de todos estos afos en diversos paises. En la década de los 80 comenzaron,
asimismo, exploraciones diddcticas en las aulas que permitieron
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sistematizar diferentes modalidades para ayudar a los nifos a avanzar en
sus aprendizajes.

En el aula de 18" grado conviven esas diferentes modalidades de escritura
que constituyen pasos necesarios para la comprension de nuestro sistema
alfabético y que responden a diferentes hipétesis que los nifios van
construyendo para comprender dicho sistema. La coexistencia de algunas
de estas hipoétesis presentan problemas que obligan a los nifos a poner en
juego estrategias de solucién que constituyen avances en su aprendizaje.

Las investigaciones sobre psicogénesis de la lengua escrita han
puesto de manifiesto que las producciones de los nifos no son
caprichosas, que podemos descubrir en ellas reglas que las orientan,
principios que las justifican. No voy a abundar mucho sobre este tema
porque ya hay mucha bibliografia al respecto. Sélo quiero remarcar la
importancia de que el maestro conozca estas ideas de los nifios para
trabajar con sus alumnos. Estas ideas transitan un camino que se inicia
con la diferenciacién de los trazados que hacen cuando quieren dibujar
y cuando quieren escribir, continia con ciertas exigencias que se
agregan a estos Ultimos para que en esa “escritura” realmente diga algo
(que tenga una cantidad minima de letras y que éstas no sean repetidas)
hasta llegar a comprender la relacién que hay entre nuestra escritura y
la sonoridad del lenguaje. En este punto debemos aclarar que la
primera aproximacioén sistemdtica en ese sentido no corresponde a la
relacién entre letras y fonemas, sino que los chicos piensan, algunos
durante bastante tiempo, que cada letra representa una silaba. Los
maestros que lean esta entrevista, aunque no conozcan las
investigaciones dirigidas por Emilia Ferreiro, habrdn escuchado a sus

alumnos preguntar : “écudl es la ‘pa’ ¢” o écémo se escribe la ‘to’
2”... (Kaufman, 1998)

Tal como se senala en la cita, no abundaremos sobre este tema porque ha

sido suficientemente publicado y difundido. No obstante, ejemplificaremos
someramente esas escrituras. En algunos casos son textos de diferentes géneros
escritos en distintos niveles de escritura. En otros, son solamente palabras. En los
primeros, agregaremos un comentario sobre el conocimiento que esos nifios
ponen de manifiesto sobre el lenguaje escrito.’

1) Trazos continuos que imitan la escritura cursiva o trazos separados que
imitan la imprenta (en algunos textos podrdn encontrarlos con la
denominacion de grafismos primitivos). Escritura de un volante con
instrucciones contra la pediculosis:

1

El volante sobre la pediculosis, el reglamento de un juego de mesa y la noticia del partido de futbol fueron publi-
cados en Kaufman (Comp.) 2000, Letras y Nomeros, en el Capitulo "Leer y escribir en el Jardin de Infantes" de
Claudia Molinari.
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Si analizamos el conocimiento del sistema de escritura de quienes
escribieron este volante contra la pediculosis, encontramos que diferencian
la representacién grdéfica que utilizan para dibujar (el volante esté ilustrado
con un piojo en la parte superior y un peine en la inferior) y la que utilizan
para escribir el texto. En cuanto al conocimiento textual, es bastante mads
avanzado del que corresponde a su trazado para escribir: respetan el
género elaborando un instructivo con los pasos correspondientes y dan
claramente las indicaciones utilizando los verbos en infinitivo y subjuntivo.

2) Escrituras de una sola letra (o de una grafia parecida a una letra) para una
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3) Secuencia de letras (o de grafias parecidas a letras) que abarca todo un
renglén para representar una palabra.
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4) Escrituras iguales con un minimo (3) y un méximo (10 aproximadamente) de
letras variadas para representar diferentes palabras (escrituras fijas).

POLIR Potin  FoLiR

CABALLO ELEFANTE JIRAFA

Aqui el nifo ya ha construido la hipétesis de cantidad (las escrituras deben
tener al menos tres letras para que digan algo) y la hipétesis de variedad
(para que porte significado la escritura debe tener variedad de letras, no la
misma letra repetidal).

5) Escrituras diferentes para escribir distintas palabras (escrituras

diferenciadas). Reglamento de un juego de mesa elaborado por nifos de
sala de 5 para regalarlo a compaieros de primer afo.
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Si analizamos este ejemplo desde la perspectiva del sistema de escritura,
podemos identificar el nivel de conceptualizacién solamente en los casos de
palabras aisladas: 2 JUGADORES, 1 DADO.

Aqui puede observarse que realiza escrituras diferenciadas que responden
a una doble exigencia: la cantidad minima de letras para que porte
significado “para que pueda decir algo”(entre tres y seis aproximadamente)
y la variedad de letras que usa en las dos escrituras. En este momento del
proceso los chicos diferencian asi las escrituras para que esos significados
sean distintos. Es decir, se dan variaciones cuantitativas y cualitativas pero
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ninguna de ellas guarda relacién con la sonoridad de las palabras. Si
analizamos el texto desde el punto de vista del lenguaje escrito,
observamos que hay una adecuacién interesante al tipo de texto propuesto.
Vemos que hay un buen instructivo, caracteristico del reglamento de juego.
Los verbos estdn usados en infinitivo o en impersonal, las indicaciones son
claras y la estructuracién grafica del texto distingue dos bloques: uno con el
titulo, materiales necesarios y cantidad de jugadores y el otro con los pasos
a seguir durante el desarrollo del juego.

Como muchas veces los maestros no saben cémo intervenir con los alumnos
qgue hacen este tipo de escrituras, queremos comentar que a nosotros nos ha
resultado muy Util plantear a nuestros alumnos situaciones en las que deban
justificar el valor de sus escrituras. Una intervencion puesta a prueba por una
investigadora mexicana, Sofia Vernon, que resulté muy interesante, consistia en
preguntarles: “¢Qué dice acé?” tapando parte de la escritura y dejando una sola
letra visible. Luego dejaba dos y volvia a hacer la misma pregunta. Y asi hasta
qgue terminaba la palabra. Vernon advirtié que la primera respuesta que daban
los pequenos era decir toda la palabra en cada letra o en cada fragmento visible.
Por ejemplo, en la escritura de “dado” del reglamento de juego (EIUT2), seria
asi:

Maestra: 2Qué dice en esta parte? (E )
Nifo: Dado.

Maestra: 2Y si tapo asi¢ (El )

Nifo: Dado.

Maestra: 2Y asi¢ (EIU )

Nifo: También dado.

Maestra: 2Y si destapo todo? ( EIUT2 )
Nifo: Dado...

Esta situacién resulta perturbadora para el nifo porque no debemos olvidar
qgue él ya considera que la misma palabra debe escribirse siempre de la misma
manera y que distintas palabras deben escribirse de manera diferente. Y, en este
caso, estd respondiendo que escrituras distintas pueden decir lo mismo...

Cuando intentan resolver el problema, van dando otras respuestas hasta que
llegan a considerar que a fragmentos de la escritura le corresponden fragmentos
del sonido de la palabra y arriban a la relacién entre silabas y letras (Vernon,
1986; Ferreiro 1991aq).

Como puede observarse, las escrituras 1) a 5) no tienen relacién con la
sonoridad del lenguaje. Los nifios exploran las diferentes posibilidades
representativas que podria tener nuestro sistema si no fuera alfabético. El quinto
caso muestra claramente que esos nifos esperan que significados diferentes se
escriban de manera distinta, es decir, como si se tratara de un sistema que



Constructivismo y Lectoescritura
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relacionara de manera privilegiada aspectos graficos con aspectos semdnticos y
no con aspectos sonoros...

El descubrimiento de la relacién con la sonoridad aparece en las escrituras
sildbicas (6) que, en algunos casos, son precedidas por escrituras diferenciadas
pero que comienzan a tomar en cuenta el aspecto sonoro inicial de la palabra.
En esos casos respetan el sonido de la primera silaba y luego completan las
escrituras con otras letras cualesquiera. Por ejemplo:

IPOAIRTF (Jirafa)
ECORETI (Elefante)
AMRTOPI (Caballo)

Los niflos que comienzan a relacionar las escrituras con la sonoridad de esta
manera, pasan luego directamente a producir escrituras sildbicas usando las
letras efectivamente pertenecientes a las silabas (valor sonoro convencional).

6) Escrituras en las que cada letra representa una silaba de la palabra
(escrituras sildbicas). Noticia de un periédico mural de una sala de nifos de

5 anos.
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En estas escrituras puede advertirse una relacién sistemdtica con la
sonoridad: a cada unidad sonora le corresponde una unidad gréfica. Pero
las unidades sonoras que el nifo utiliza con las silabas. En este ejemplo,
cada silaba estd representada por una vocal efectivamente perteneciente a
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la misma. Hay otros casos en que esta hipétesis sildbica se puede aplicar
usando letras cualesquiera o también alguna consonante que corresponde
a la silaba.

Un dato interesante es que, en este periodo, aparecen contradicciones
entre esta hipétesis sildbica y las otras dos ideas que los nifios construyen,
la hipétesis de cantidad y la de variedad ya mencionadas. Por ejemplo,
ninos de este nivel enfrentan situaciones conflictivas (positivamente
conflictivas ya que lo ayudan a avanzar) cuando quieren escribir un
monosilabo y les queda una sola letra (E para “pez) o cuando la palabra es
polisilabica pero repite la vocal y la escritura resultante resulta inaceptable
para la hipétesis de variedad (AAA para “manzana”). Resulta 0til enfrentar
de vez en cuando a los nifos que estédn en este nivel de escritura con este
tipo de problemas. Hacerlo muy a menudo puede resultar
contraproducente.

En cuanto al lenguaje escrito, este texto respeta las caracteristicas del
género: se observa un titulo, la informacién mdas importante al comienzo y
luego los detalles. Es un texto informativo escrito en el tiempo verbal
correspondiente a las noticias: el pretérito perfecto.

7) Escrituras que contienen una o mds letras para cada silaba de la palabra
(escrituras sildbico-alfabéticas).

PivCA PELIOULA
€ LATE  ceranTs
ou A TORTUSA

A T = SATO

PA O A PARASUAS

Estas escrituras presentan la peculiaridad de que algunas letras son
tratadas con valor sonoro fonético mientras que otras revisten una
sonoridad sildbica. Coexisten, pues, dos hipétesis de relacién con la
sonoridad: una sildbica y otra alfabética. Por ejemplo, en la primera
palabra de la lista, pelicula, las tres primeras letras tienen valor sonoro
silabico P (pe), | (li), U (cu), mientras que la 0ltima silaba es representada
por sus dos letras constituyentes.



Constructivismo y Lectoescritura

8) Escrituras que contienen una letra para cada fonema (escrituras alfabéticas).
Comienzo de un cuento escrito por una nina de 5 anos.

A B}ﬂyhaﬁ\ VESLJN("QNE' Mabya 43 wex
Eo(CCatTABA poRelg,, rsserra
35

ergar

En este momento del proceso de construcciéon del sistema de escritura, la
correspondencia entre letras y fonemas ya se constituye como observable
para los chicos. La escritura de este nivel es puramente alfabética: como
puede observarse, no hay separaciones entre palabras ni diferenciaciones
ortogrdficas. Los nifnos escriben como si nuestro sistema no tuviera aspectos
no relacionados con la sonoridad sino con otros subsistemas de la lengua.
Hay cuestiones ortogrdaficas - las separaciones entre palabras, las
diferencias ortogrdficas en palabras de igual sonoridad pero diferente
significado (cayé-call, tuvo-tubo, hola-ola), los acentos de los monosilabos
(si-si, mas-mds, el-él), las mayusculas en los nombres propios, la
puntuacién — que no tienen relaciéon con la sonoridad y que los chicos
ignoran en este nivel de escritura.

Muchos docentes de nuestro pais conocen todas estas “escrituras” infantiles
que acabamos de describir y no se desesperan cuando las ven en las hojas de
los cuadernos de sus alumnos, porque saben que, en muchas ocasiones,
presentan problemas a sus mismos autores, problemas que les demandan poner
en juego todos sus recursos para reemplazarlas progresivamente por otras mds
avanzadas. Estos docentes consideran que el conocimiento del proceso
constructivo les permite ir evaluando positivamente el avance de los nifos e
intervenir de manera adecuada para guiarlos.

Otros maestros deciden que los nifos no pongan sus ideas sobre las hojas,
qgue comiencen escribiendo palabras que contengan pocas letras (primero la My
vocales, luego se agrega la P etc.) y poco a poco, a medida que se van
incorporando las demds consonantes, el alumno iré escribiendo més palabras. A
veces esta estrategia tiene éxito y los nifos, después de las vacaciones de
invierno y respetando el decir de muchos docentes, hacen click, a partir del cual
los docentes pueden acelerar la presentacion de las letras que faltan. El
problema es que no todos los chicos de primero hacen click a mitad del primer
ano escolar.
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¢Quiénes son los alumnos que hacen ‘click’? Los que entran a primer afo con
una aproximacién mayor a las caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema de
escritura’. Son aquellos que han transitado parte del camino en sus casas y en el
nivel inicial, razén por la cual llegan a las aulas de primero sabiendo que nuestro
sistema de escritura tiene una fuerte relacién con los aspectos sonoros del habla.
Muchos de ellos no saben todavia que esa relacién es alfabética y creen que es
sildbica, razén por la cual escriben AIOA cuando quieren escribir mariposa, pero
el pasaje a la escritura alfabética se da, l6gicamente, en los primeros meses del
ano lectivo.

2Quiénes son los que no hacen ‘click’ después de las vacaciones de invierno?
Los que entran a primer afio sin haber comprendido la relacién entre escritura y
sonoridad, y que deberdn todavia recorrer varios pasos del proceso constructivo
para llegar a poder interpretar las caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema.
Muchos de estos nifos, aunque estén incluidos en un ambiente alfabetizador
adecuado en la escuela y hayan avanzado en su aprendizaje, suelen terminar su
primer afno escolar en un nivel de escritura sildbica, pero este progreso suele no
ser advertido por los docentes.

Se cuenta con suficiente evidencia empirica acerca del nivel con que acceden
a primer ano los ninos de diferentes sectores sociales. Si bien esta evidencia no
estd documentada de manera sistemdatica, aproximadamente el 90% de los nifios
de clase media entran a primer afo habiendo comprendido la relacién de
nuestro sistema de escritura con la sonoridad, aunque no se trate todavia de
escrituras alfabéticas y sélo el 10% ignora dicha relacién. Esta proporcién es
prdcticamente inversa en poblaciones carenciadas: aqui el 90% de los alumnos
ignoran esa relacién y solamente un diez por ciento accedié a ese conocimiento.

Ignorar la evoluciéon de la escritura en los nifios implica dejarlos solos, librados
a sus propias fuerzas para avanzar pero, ademds, puede conducir al maestro a
descalificar escrituras de sus alumnos — descalificando también a los alumnos
que las producen — que tal vez sean indicadoras de avances. Un breve ejemplo:
un maestro de primer ano alerté a la madre de un alumno en el mes de julio
porque el nino no entendia sus explicaciones y cuando escribia lo hacia mal. En
realidad, fuera del aula, ese chico escribia de manera sildbica usando las vocales
correspondientes a las silabas (por ejemplo, ponia AIOA para mariposa), cosa
qgue no sucedia cuando comenzé el ano escolar. Es decir, el alumno estaba
avanzando en su escritura, pero el maestro no estaba en condiciones de apreciar
ese avance ni de ayudarlo a seguir progresando en su proceso de aprender a
escribir escribiendo, lo que implica enfrentar los problemas que sus propias
escrituras le van presentando. El riesgo mayor de este tipo de situaciones es que,

2 |q palabra (signo linguistico) tiene dos componentes intimamente relacionados: el significante (sonoridad) y el signi-
ficado (concepto). Algunos sistemas de escritura no toman en cuenta de manera prioritaria la sonoridad (por ejem-
plo, la escritura china). En otros, como el nuestro que es alfabético, predomina la relacién
Entre escritura y sonoridad pero también incluyen otros elementos ortogrdficos relacionados con el significado (por
ejemplo, el uso de mayusculas, las diferencias ortogréficas entre hola y ola, bello y vello, etc.).



Constructivismo y Lectoescritura

ante la descalificacién, el alumno se siente desorientado y puede inhibir su
aprendizaje.

Es importante remarcar que el conocimiento del maestro de los distintos
niveles de escritura por los que atraviesan sus alumnos es indispensable para
que pueda entablar con ellos didlogos que tomen en cuenta sus ideas. Pero es
muy importante que el docente no sélo diagnostique el estado de conocimiento
de sus alumnos sino que sepa, ademds, cémo intervenir para ayudarlos a
avanzar. Eso significa crear en el aula un auténtico ambiente alfabetizador, tanto
desde los materiales de lectura y escritura que tendrd en las paredes
(abecedario, banco de datos, biblioteca, cuadros organizadores, afiches, etc.)
como en lo que respecta a la organizacién de diferentes modalidades las
actividades a lo largo del ano.

¢Qué debemos enseinar para que nuestros alumnos de
primero aprendan a escribir y como podemos saber si esos
aprendizajes estan teniendo lugar?

a) En las situaciones de escritura a través del maestro

Tal como se comenté anteriormente, en la produccién de estos textos dictados
al maestro, los nifos no deben hacerse cargo del sistema de escritura, lo que
favorece la focalizaciéon en aspectos vinculados con el lenguaje escrito. De todos
modos, al presenciar la escritura del docente, tienen oportunidad de advertir
algunas cuestiones del sistema, tales como la correlacién entre la longitud de los
enunciados y la extensiéon de la escritura, la espacializacién del texto,
identificacion de algunas letras en determinadas palabras, etc.

Muchos de los aprendizajes que los nifos realizan escribiendo a través del
maestro podrdn luego ser puestos en juego en situaciones de escritura y lectura
por si mismos y de comunicacién oral.

En el cuadro siguiente mencionamos en la columna de la izquierda algunos
contenidos y estrategias que esperamos que los nifos aprendan cuando escriben
a través del docente y, en la columna de la derecha, algunos datos que el
maestro puede observar para confirmar si los aprendizajes esperados estén
teniendo lugar.
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¢QUE TENGO
QUE ENSENAR?

éCOMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
APRENDIENDO?

A escribir
diferentes tipos
de texto con
propésitos claros
y destinatarios
reales

Si escriben noticias para informar sobre experiencias
personales que revistan interés.

Ej. En el marco de un proyecto anual, el periédico mural que se
va renovando fuera del aula, los alumnos seleccionan qué suceso
del grupo es lo suficientemente importante como para informar
al resto de la escuela, discuten acerca del titulo que le pondrdn
para llamar la atencién de los lectores, acuerdan que primero
debe ir la informacién mds importante y luego los detalles.

Si escriben cuentos originales o adaptaciones de cuentos
tradicionales, en los que crean o recrean historias de ficciéon con
lenguaje literario.

Ej: Cuando los nifios hacen reescrituras de cuentos tradicionales,
pueden centrar su atencion en aspectos formales del texto porque
no tienen que inventar al mismo tiempo una historia.

La maestra desarrolla un proyecto en el que, en una de las
etapas, los chicos deben elegir un cuento tradicional a partir de
varios leidos por ella y optan por "Los tres chanchitos".

La docente lee luego versiones de ese cuento, y antes de la
reconstruccion, los nifos intercambian opiniones acerca de las
partes que no le deben faltar desde el comienzo hasta el final,
trabajo en el que es evidente el cuidado por mantener la
organizacién propia de este género: introducciéon, desarrollo con
sucesion de episodios que respetan el hilo argumental y el claro
final: Tiene que decir "habia una vez" cuando empieza; "que eran
tres chanchitos y la mama"; "tiene que estar el lobo"; "que soplé
el lobo"; "que dos casas volaron por el aire"; "que una quedé
hecha"; "que el lobo se quemé los pies y nunca mds volvié" (para
terminar).

Si escriben instructivos simples en los que dan orientaciones
para que el lector pueda realizar diversas actividades.

Ej. Los alumnos de primer afo estdn preparando un recetario
para preparar tortas y masitas para el festejo del dia de la familia.
Después de leer a sus alumnos varias recetas de postres, la
maestra les dice que ella sabe hacer unas galletitas de limén,
pero que no tiene la receta. Les propone escribirla entre todos
para que les lleven una copia a sus mamds y puedan prepararlas
con ellas en sus casas para probar cémo salen. Llegan a la
conclusiéon de que hay que incluir primero todos los ingredientes
y después los pasos necesarios para prepararlas.
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Si escriben notas de enciclopedia en las que se informa sobre
un tema a través de su descripcion.

Ej. Los alumnos de los dos primeros afios de un establecimiento
participan en un proyecto de producciéon de una enciclopedia de
dinosaurios para regalar a los companeritos del Jardin en el dia
del nifo.

Acuerdan que hay que poner informaciones breves sobre: cuando
vivieron, cudles eran las diferentes especies, qué caracteristicas
fisicas tenian, qué comian y en qué medio vivia cada una.

Los textos sobre cudndo vivieron y cudles eran las diferentes
especies los escribieron dictandoselos a la maestra a partir de lo
investigado en distintas fuentes.

Si escriben listas que contribuyen a organizar determinado
material o a guardar memoria de sus elementos.

Ej: Listas de los ingredientes necesarios para preparar una
comida o de las compras a realizar en la salida al supermercado
con el grado.

A usar diferentes
recursos, tomando
en consideracion
al lector, para
organizar
adecuadamente
los textos que
escriben.

Si planifican tomando decisiones sobre algunos aspectos
discursivos, tales como:

v/ Quién serd el enunciador en funcién del propésito y el efecto que
se quiera lograr

Ej: Cartel de pedido de libros

Los nifos escriben un cartel para colocar en la puerta de la
escuela, en la que solicitan a los padres su colaboracién para
conseguir libros para la biblioteca del aula. La maestra les
pregunta si les parece mejor poner "Nosotros, los nenes de 1°
A queremos armar nuestra biblioteca..." o poner "Los alumnos
de 1° A quieren armar su biblioteca y por eso solicitan a todos
los padres..."

Los chicos decidieron que seria mads efectiva la primera opcién
para sensibilizar a los posibles donantes. El texto resultante
fue el siguiente: "Nosotros, los nenes de 1° A, queremos armar
nuestra biblioteca del aula y por eso les pedimos a los papads
que traigan todos los libros que nos puedan regalar. Muchas
gracias."

v/ Qué expresiones usar y cémo presentar la informacién tomando en
consideracién al lector

Ei. En un proyecto de produccién del recetario de tortas y
masitas, los nifnos de primero van tomando decisiones acerca
de qué unidades usardn para colocar las cantidades porque
sus madres no tienen medidor: poner cucharadas de azucar,
tazas de harina, medio paquete de manteca y no indicarlo en
gramos. En la parte de preparacién, la maestra explica
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coloquialmente cémo se preparan las galletitas y los alumnos
discuten acerca de cémo deben quedan redactados los
distintos pasos para que no haya confusiones.

Si revisan y resuelven algunos aspectos textuales como, por
ejemplo:

v/ Problemas de cohesién del texto (repeticiones, ambigiedades)

Ej. Los nifios elaboran una adaptacién del cuento "El gato con
botas" que la maestra va escribiendo en el pizarrén. En
determinado fragmento dictan: "El marqués de Carabés vy el
gato con botas fueron al palacio donde vivia la hija del rey que
tenia una gatita muy linda. El gato se enamoré y se casaron y
fueron felices y comieron perdices". Cuando termina de
escribirlo, la maestra lo lee en voz alta preguntando si les
parece que asi queda bien. Un nifio comenta: "Asi no sabemos
quién es el que se casé. Si se casaron los gatos o el marqués
y la princesa...".

b) En las situaciones de escrituras por si mismos

Cuando los alumnos todavia no escriben de manera convencional es dificil -
en muchas ocasiones imposible - poder interpretar sus producciones cuando se
trata de cuentos o textos extensos. Incluso esta dificultad se les presenta a los
mismos autores, que no pueden reconstruirlas una vez que las han terminado.

Muchos docentes, en estos casos, tienen la sensacién de que esa tarea
solitaria no es productiva porque el alumno puede haber estado haciendo
marcas sobre la hoja sin abocarse a la producciéon de un texto. Si el alumno no
puede verbalizar lo que escribié no hay ninguna alternativa para saber si esa
sensacion responde a la realidad o si el chico estuvo elaborando un cuento
mientras escribia.

Para garantizar que los alumnos planifiquen y elaboren el texto pedido,
aunque el resultado no sea legible, proponemos que los nifios escriban en
parejas o en forma grupal. De esta manera, la necesidad de planificar el
contenido y explicitar como textualizarlo surge naturalmente. Incluso, al finalizar,
existen mayores posibilidades de que puedan dar cuenta de lo que escribieron.

En estos casos de escritura por si mismos de textos extensos, estos nifios tal vez
no avancen en su conocimiento del sistema de escritura pero discuten y
reflexionan con sus compaferos acerca de importantes cuestiones vinculadas con
el lenguaje escrito.
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Cuando nuestro objetivo es que se centren en el sistema de escritura, es
conveniente proponer situaciones en las que escriban textos més breves como
epigrafes, nombres, listas, titulos, etc. @ En este cuadro se incluirdn
preferentemente ejemplos de este tipo.

Como en el cuadro de escritura a través del maestro, mencionamos en la
columna de la izquierda algunos contenidos y estrategias que esperamos que los
alumnos aprendan cuando escriben por si mismos y, en la columna de la
derecha, algunos datos que el maestro puede observar para confirmar si los
aprendizajes esperados estén teniendo lugar.

¢QUE TENGO ¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
QUE ENSENAR? APRENDIENDO?
A escribir, con Si escriben notas de referencia para las ilustraciones de una
diferentes enciclopedia.
propésitos, textos Ej: En el marco de elaboracién de una enciclopedia de animales,
pertenecientes a los alumnos acuerdan con la maestra el formato de una ficha de
géneros variados investigacion:
NOMBRE:
COMO NACE:
QUE COME:
DONDE VIVE:

Luego, investigan con su maestra en enciclopedias y
documentales y las completan por parejas. Los alumnos que ya
escriban alfabéticamente podran escribir en forma individual.
Ej.: En el mismo proyecto, la maestra entrega a cada pareja de
nifos la imagen de un animal que investigaron previamente y
vieron en el zooldgico. Los nifios elaboran un epigrafe para cada
uno.

Si escriben listas en el marco de actividades o proyectos
variados.
Eji: En primer grado, se desarrolla un proyecto en el que cada
nifo tiene que elaborar un album personal que guardardn como
recuerdo de sus anos. Para ello, se les propone confeccionar listas
de juegos y juguetes que mds los atraen, comidas, programas
preferidos, etc.
Luego de completarlo lo encuadernan para llevarlo a sus casas.
Si el texto no es legible, la maestra lo "traduce" para guardar
memoria de su contenido.

Si planifican y toman decisiones sobre el contenido de los textos
en funcion de los gustos del lector:

Ej: Escriben, en pequenos grupos, algunas curiosidades sobre
caracteristicas y comportamientos de animales que serdn incluidas
posteriormente en un libro destinado a compaferos mayores que
dictaran a la maestra.

Si completan los globos de una historieta con los parlamentos de los
personaijes
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¢QUE TENGO ¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
QUE ENSENAR? APRENDIENDO?

A compartir con Si discuten con sus compaieros diferentes opciones y toman
otros, pares o decisiones acerca de "qué" se va a escribir.

adulios, sus

experiencias como Ej: En un proyecto de cuentos dictados a la maestra en un primer
escritores grado, las nifas eligen un cuento maravilloso y los varones, uno

de piratas.

Una maestra oficia de narradora y relata los cuentos en una
muestra para padres, en la que se exponen todos los borradores
hasta llegar a la versién definitiva. Los nifos explican a sus papés
el trabajo realizado al finalizar la narracién.

Si planifican las escrituras con otros

Ej: En un proyecto de reescritura de fabulas para una antologia,
los nifos planifican en pequefnos grupos el contenido y la forma
del texto. La Antologia, dictada a la maestra, es luego donada a
la Biblioteca de la escuela.

Si revisan el texto escrito con otros

Ei: En un proyecto de reescritura de cuentos tradicionales, la
maestra relee lo que le van dictando y los chicos corrigen
aspectos que especialmente tienen que ver con el lenguaje escrito
- usan términos o frases parecidas a obras exploradas - corrigen
repeticiones de términos usando sinénimos, buscan - por si
mismos o a través de la maestra- en libros de cuentos, formulas
de inicio o de finales y discuten acerca de la mas adecuadas.

+ ¢Como leen los ninos que “todavia no saben leer’?

Pueden hacerlo a través de los adultos o de algun otro nifio que ya sepa leer
convencionalmente por si mismos. (Lerner 1996; Kaufman 1998; Molinari 1999;
Castedo 1999). Comentaremos ambas posibilidades.

a) Leer a través del maestro®

Este tema serd expuesto con mayores detalles en el préximo capitulo, pero
queremos enfatizar su importancia en primer ano. Cuando el maestro lee a los
ninos en voz alta, ellos no sélo estdn escuchando: estdn participando
activamente en la construccion del significado del texto que escuchan.

La lectura en voz alta del maestro es fundamental porque el docente no sélo
les estd brindando la oportunidad de construir el significado de un texto al cual
no hubiesen podido acceder por sus propios medios, sino que también esta

3 Ver Capitulo 3.
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poniendo a sus alumnos en contacto directo con el lenguaje escrito, que incluye
las caracteristicas generales de los cuentos, las noticias, las notas de
enciclopedia, las recetas de cocina, etc.(es decir, de los diferentes géneros), y
también la manera particular que en cada caso eligié el autor para narrar ese
cuento destinado a un publico infantil o adulto, redactar esa noticia o esa nota
de enciclopedia, dar las instrucciones en esa receta de cocina tomando en
consideracion al lector (es decir, los recursos discursivos puestos en juego).

La lectura del adulto no suele ser considerada como una verdadera lectura del
nino. Por lo general, los docentes consideran que el alumno esté leyendo sélo
cuando lo hace por si mismo. Si asi fuera, como en esta situaciéon los nifios
pequenos tienen muchas mds posibilidades de explorar cuestiones vinculadas
con el sistema de escritura que aspectos centrales del lenguaje escrito, este
contacto se veria muy postergado. ¢Cémo puede apropiarse un nifio de 3 6 4
anos de la estructura narrativa de un cuento, de las caracteristicas prescriptivas
de una receta de cocina o de la naturaleza descriptiva de una nota de
enciclopedia de animales si no es a través de la lectura de un otro?2 2Coémo
puede disfrutar ese mismo nifo de las extraordinarias aventuras de sus
personajes favoritos si esas aventuras no estan vehiculizadas por la voz de un
interpretante? Emilia Ferreiro, en un texto excelente, propone denominar
interpretacién al acto que transforma las marcas en objetos linguisticos y llamar
intérprete al sujeto que realiza el acto de interpretacién. Y luego agrega que
cuando este acto se realiza por y para un otro (concebido como parcial o
accidentalmente incapaz de actuar como intérprete) el intérprete se convierte en
interpretante. “¢Cémo se pasa de la escritura-conjunto-de-marcas a la escritura-
objeto-simbélico 2 A través de un interpretante que nos introduce en un mundo
magico.” (Ferreiro, 1996)

En las salas del nivel inicial y en las aulas de primer grado los maestros
dedican varias sesiones semanales a leer cuentos a sus alumnos. El objetivo
consciente méas generalizado suele ser “entretener a los nifos” o “hacerles
conocer historias interesantes”. Cuando les leen un cuento no sélo los
entretienen y les hacen conocer historias interesantes sino que les estan dando
la oportunidad de navegar por la riqueza de los textos literarios, de conocer la
superestructura correspondiente al género (siempre van a encontrar un
equilibrio inicial, una ruptura de ese equilibrio, la solucién del conflicto y el
restablecimiento de un nuevo equilibrio), de apropiarse del léxico peculiar de los
cuentos... Y esto vale para cualquier texto que los docentes lean a sus alumnos.
Cada nino, en la medida de sus posibilidades, ird apropidndose de los diferentes
géneros textuales, lo que redundard en sus habilidades para escribir y en su
eficacia para leer. Es importante senalar que, en este caso, los alumnos no
exploran aspectos del sistema de escritura.

Consideramos que este derecho y este placer de incursionar en un texto a
través de otro, que presta su voz entranable para guiar la travesia, no debe
interrumpirse cuando al alumno le llega el momento de convertirse en
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intérprete. Hay muchos nifos a los que les cuesta leer o no les gusta hacerlo. El
maestro-interpretante permitird con sus lecturas que estos chicos sigan en
contacto con el lenguaje escrito. Y tal vez llegue un dia en que, casi sin darse
cuenta, tomen el lugar del otro y comiencen a viajar solos por esos
extraordinarios mundos posibles.

b) Leer por si mismos.

Veamos ahora la alternativa en que los nifos pequenos leen por si mismos
¢Coémo lo hacen si todavia no pueden hacerlo convencionalmente? Pues usando
las mismas estrategias bdsicas que los lectores expertos: anticipando significados
posibles en funcién de la coordinaciéon inteligente de datos del texto con datos
del contexto.

Cuando los nifos leen por si mismos no sélo se vinculan con el lengugje
escrito; también comienzan a explorar el sistema de escritura, integrado por
letras, espacios y signos que se combinan de diferentes maneras para
representar el lenguaje.

En esta primera etapa de su aprendizaje, el nifio anticipard el significado de
los textos o palabras que estén acompanados por imdgenes o incluidos en
objetos que tengan escrituras como, por ejemplo, envases. Al comienzo, los
ninos centran su atencién en la imagen y no toman en consideracién las
caracteristicas de las escrituras para anticipar qué podra decir. Por ejemplo, ante
una escena en la que aparecen en segundo plano unos indios, unas carpas, unas
lanzas y, en primer plano, un caballo, acompanada por el epigrafe “INDIGENAS
DEL NOROESTE", creen que en el texto dice caballo. Mds adelante, comienzan a
conocer algunas letras que les pueden servir de indicadores para confirmar o
descartar su anticipacién - por ejemplo, considerar que “caballo” no puede
empezar con “I” - y también toman en consideraciéon la longitud de las escrituras
con el mismo fin — en este ejemplo, advertir que la escritura tiene tres segmentos
y que debe decir algo més que un solo nombre. Finalmente, van logrando poco
a poco leer independizandose de las imdagenes y los soportes materiales.

También pueden leer por si mismos textos breves, aunque no tengan
imdgenes, si el maestro proporciona informacién acerca del contenido total de
lo que dice. Los nifos, poco a poco, van identificando palabras o fragmentos de
esos textos tomando como indicadores algunas letras conocidas y también la
longitud de las escrituras. Segun cudl sea el material que el docente proporcione,
estard brindando a sus alumnos la posibilidad de conectarse en mayor o menor
medida con el sistema de escritura y/o con el lenguaje escrito. Cuando les hace
explorar el texto escrito de una estrofa de una cancién conocida, el nifio se
vincula con el lenguaje escrito (advirtiendo, por ejemplo, que cada verso no
ocupa todo el renglén y que eso sucede en el género poético) y con el sistema
de escritura (utilizando letras para identificar palabras); en cambio, cuando van
reconociendo los nombres de sus companeros escritos en tarjetas, su exploracién
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se centrard sélo sobre el sistema de escritura, porque en ese material no hay
textos sino palabras.

Poco a poco, los nifios iran aplicando las mismas estrategias que fueron

construyendo en sus lecturas no convencionales — anticipar, coordinar
informaciones, inferir, utilizar indices para autocorregir o corroborar sus
anticipaciones, etc. - para leer auténomamente textos aunque no estén

acompanados de imdgenes y no cuenten con informacién exacta acerca de su
contenido.

En estos casos, las situaciones diddcticas revisten una importancia crucial, ya
que deben brindar contextos validos para que los nifos puedan ir ensayando
dichas coordinaciones.

Claudia Molinari, en un articulo denominado “La intervencién docente en la
alfabetizacién inicial” plantea lo siguiente: “Las situaciones diddcticas donde los
pequenos lectores deben interpretar un texto por si mismos se caracterizan por
presentar la escritura de manera contextuada, es decir, siempre acompanada de
un contexto material y/o un contexto verbal” (Molinari, 2003-pp.64).

En cuanto al contexto material, Molinari aclara que muchos textos de
circulacion social suelen incluir dibujos o fotos. En estos casos, los nifios anticipan
el contenido del texto en virtud de las imdagenes y también a partir de las
caracteristicas materiales del portador que brindan pistas acerca de su contenido
(diarios, libros, envases, folletos, etc.). El contexto verbal es proporcionado por
el docente para trabajar con textos que no estdan acompanados por imédgenes. En
esos casos, el maestro proporciona informacién global acerca de lo que esta
escrito. El trabajo intelectual que los nifios ponen en acto cuando “leen” de estas
dos maneras puede consistir en anticipar lo que cree que dice o en ubicar dénde
dice lo que él sabe que dice (a partir de la informacién previa suministrada por
el docente).

+ é¢Qué ensenamos en primer ano para que nuestros alumnos aprendan
a leer y como sabemos si lo estan logrando?

a) En las situaciones de lectura a través del maestro

Tal como se sefalé reiteradamente, leer es construir significado: jerarquizar la
informacién, seleccionar la importante y desechar la accesoria, establecer
relaciones entre diferentes datos incluidos en el texto, etc. Cuando el maestro
lee a los nifios en voz alta, ellos no sélo estdn escuchando: estdn leyendo a
través de su voz. El docente pone a los alumnos en contacto directo con el
lenguaie escrito, les brinda la oportunidad de construir el significado de un texto
al cual no hubiesen podido acceder por sus propios medios y se brinda a si
mismo como un modelo de lector en voz alta. En estas situaciones, los nifios
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también van conociendo las caracteristicas de los diferentes portadores de texto
con los que interactuamos habitualmente: libros, periédicos, revistas, manuales
de instrucciones, folletos, entre otros.

Muchos de los aprendizajes que los nifos realizan a través del maestro podrén
luego ser puestos en juego en situaciones de lectura por si mismos, de escritura
y de comunicacién oral.

Al igual que en los cuadros de escritura, en la columna de la izquierda
aparecen los contenidos y estrategias que esperamos que el nifo adquiera a
partir de estas prdcticas de lectura a través del maestro y, en la de la derecha,
algunos indicadores de que esos aprendizajes estan teniendo lugar.

¢QUE TENGO ¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN

QUE ENSENAR? APRENDIENDO?
A construir el 1) Si realizan anticipaciones sobre el contenido de diferentes
significado de los textos o localizan informacién a partir de sus conocimientos
textos usando e sobre:
incrementando
sus conocimientos v/ as caracteristicas de los portadores de texto:
sobre los
portadores y el Ej. Después de participar en reiteradas situaciones de lectura
lenguaje escrito de noticias a través del maestro, los nifos pueden indicar al

docente en qué seccién del diario podrda ubicar la informacién
sobre algun hecho importante que haya ocurrido en esos dias.
Ej. Si el maestro muestra a los nifos distintos portadores (libro,
diario, enciclopedia), ellos seleccionan el adecuado y explican
por qué saben que alli encontraran el texto que buscan o les
interesa (tapas, tipo de ilustraciones, forma del texto, etc.)

v/ ciertas caracteristicas tipicas del género:

Ej. El maestro lee un fragmento de una nota enciclopédica y
solicita a los nifios que anticipen qué otra informacién podra
aparecer en lo que resta del texto.

Ej. Frente a la lectura de una nota periodistica acerca de la
llegada de una jirafa al zoolégico, el docente distorsiona el
comienzo del articulo reemplazdndolo por una férmula
caracteristica de los cuentos tradicionales: Habia una vez una
jirafa.... Los nifios rechazan esa "lectura" por no ser propia del
género correspondiente.

Ej. Identifican y comparan la manera peculiar en que se
caracteriza a los lobos como personajes en los cuentos
(Caperucita Roja, Los tres chanchitos) con los rasgos del mismo
animal descriptos en una nota enciclopédica.

Ei. Un nifo toma un libro de cuentos tradicionales que su
maestra ha leido en otras oportunidades y comienza a contar
un cuento nuevo, guidndose por las imdgenes. El texto
construido incluye expresiones caracteristicas de ese tipo de
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texto, empezando con "Habia una vez" o "Hace muchos pero
muchos anos", utilizando palabras tipicas del lenguaije escrito
correspondiente a esos cuentos: "El lobo atrapé al cerdito", o
bien cerrando con una féormula del tipo: "Y colorin, colorado,
este cuento ha terminado".

2) Si construyen el significado del texto estableciendo
relaciones entre los datos.

Ei. El moaoestro va leyendo un cuento y se detiene en
determinados momentos para verificar si los nifos estdn
entendiendo, a partir de preguntas de este tipo (cuando en el
texto se hubiera mencionado previamente un personaje o un
lugar y luego volviera a referirse a él):

Maestro: (lee) "El se levanté y salié corriendo..." (interrumpe la
lectura) ¢Quién es él, a quién se refiere?

O bien
Maestro: (lee) "Todos se dirigieron apresuradamente hacia
alli..." (interrumpe la lectura) éHacia dénde iban todos?

3) Si reconstruyen el contenido de un texto leido o solicitan la
relectura de fragmentos que no hayan comprendido.

Ei. Antes de la lectura de una segunda parte de un texto,
comentan o relatan el significado de lo leido anteriormente
(por ejemplo, cuando un cuento se lee en dos dias
consecutivos).

Ej. El maestro lee a los nifios una novela, interrumpiendo la
lectura al finalizar cada capitulo. Al retomarla, luego de
algunos dias, los nifios reconstruyen el contenido de los
capitulos leidos hasta ese momento.

Ej. Si el grupo ha seguido un tema de actualidad a través del
diario, el maestro pide a los nifos que recuerden cémo se ha
desarrollado el tema hasta ese momento.

Ei. Cuando los nifilos no comprenden o tienen dudas sobre el
significado de un fragmento leido por el maestro, le solicitan
otra lectura del mismo o hacen preguntas sobre datos
puntuales para rectificar su interpretacion.

4) Si amplian su vocabulario incorporando palabras y
expresiones propias de los diferentes géneros.

Ej. Cuando los nifios leen por si mismos en voz alta - antes de
hacerlo de manera convencional - van dando vuelta las
pdginas del libro y relatan la historia guidndose por las
imdgenes. En esos casos, utilizan palabras y expresiones
propios del lenguaje escrito, de las que se han apropiado
leyendo a través del maestro: habia una vez, el lobo atrapé a
la nifa, el ciervito brincé, el conejo era muy veloz, etc.
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5) Si descubren que una misma historia puede ser contada de
diferentes maneras apelando a distintos recursos
estilisticos.

Ej. La maestra lee el original de la fabula La liebre y la tortuga
(que es breve y conciso) y luego una adaptacién en la que los
personajes tienen vestimenta de personas, hay un parlamento
rimado de la liebre, burldandose de la tortuga, que se reitera
varias veces a lo largo del texto ("Tortuga, torguguita, tan lenta
y tontita, ¢no quieres una lechuga para apurar las patitas? Ja,
ja, ja."), se agregan episodios en los que se incluyen
elementos de la actualidad (la liebre va a un parque de
diversiones), etc. Los nifos, guiados por la maestra comparan
ambos textos y comprueban que se trata de la misma historia
pero que son diferentes relatos, es decir, que estd narrada de
diferentes maneras.

A compartir con
otros, pares o
adultos, sus
experiencias como
lectores

v/ Si solicitan al docente que les lea determinados textos y
manifiestan interés por llevarse libros a sus casas

Ei. Solicitan la lectura de textos contenidos en revistas,
suplementos, cuentos, etc. Expresan su interés con frases
como: "¢Hoy no nos vas a leer?"

Ei. En una situacién de funcionamiento de préstamos
semanales de libros de la biblioteca del aula, siempre llevan
libros a sus casas para que se los lean.

v/ Si confrontan con sus companeros la interpretacion de
diferentes textos.

Ej. Después de la lectura de una receta a través del maestro,
dos alumnos discuten acerca de la cantidad necesaria de uno
de los ingredientes. Como no se ponen de acuerdo, toman la
receta y tratan de verificar, por si mismos, cudl era la correcta.
Ei. En un proyecto de elaboracion de un fasciculo sobre
sociedades lejanas en el tiempo destinado a los compafneros
del Jardin, discuten acerca de cudles textos sobre los egipcios,
que el maestro les ha leido, tienen informacién més adecuada
para incluir, tomando en cuenta los destinatarios.

v/ Si expresan y explican su opinién sobre los diferentes textos
leidos.

Ej. Luego de haber leido varios cuentos durante la semana, los
nifos dictan al maestro sus recomendaciones para que sean
expuestas en una cartelera colocada fuera del aula, para que
puedan leerlas compafneros de otros grupos.

Ej. Al concluir la lectura de cada cuento, el maestro consigna
en una cartelera el titulo del mismo y escribe, al lado, las
opiniones que los nifos le dictan sobre esos textos.
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b) En las situaciones de lectura por si mismos

¢QUE TENGO
QUE ENSENAR?

¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
APRENDIENDO?

A anticipar el
significado de un
texto coordinando
datos de la
escritura con
datos del contexto
material
(imagenes o
caracteristicas del
portador)

v/ Si acuden al portador adecuado segun el propésito de la
lectura, basdandose en sus caracteristicas materiales.

v/ Si localizan informaciéon especifica sobre la base de sus
conocimientos acerca de la organizacion de los portadores
y de algunas letras que le sirvan de indicadores.

v/ Si anticipan el contenido y el tipo de texto en funcién de los
formatos de los portadores.

Ej: Si tienen que investigar las caracteristicas de un animal
acudtico, acudirdn a una enciclopedia de animales e
intentardn ubicar la informacién a partir de las imdgenes. Es
posible que ubiquen el nombre de los mismos en los textos de
referencia.

Ei: Se informan acerca del resultado de un partido de futbol
entre River y Boca jugado el dia anterior acudiendo a la
Seccion Deportiva, identificando la foto correspondiente y la
tabla en que aparecen los resultados. Conocen los numeros
que indican los goles e identifican los equipos por una de las
iniciales ("Aqui dice River porque empieza con la de Ricardo.
Entonces, en la otra dice Boca.)

Ei. Un nifo toma un libro de cuentos tradicionales que su
maestra ha leido en otras oportunidades y comienza a contar
un cuento nuevo, guidndose por las imdgenes. El texto
construido incluye expresiones caracteristicas de ese tipo de
texto, empezando con "Habia una vez" o "Hace muchos pero
muchos anos", utilizando palabras tipicas del lenguaje escrito
correspondiente a esos cuentos: "El lobo atrapé al cerdito", o
bien cerrando con una férmula del tipo: "Y colorin, colorado,
este cuento ha terminado".

Ej: En una receta identifican de qué comida se trata en funcién
de la ilustracién. Luego intentan saber cudles son los
ingredientes explorando la lista correspondiente.

Ej. En el marco de un proyecto de produccién de una revista
de historietas, los nifios exploran una vifeta en la que la
imagen representa un edificio en llamas, delante del cual
aparece un super héroe conversando con otro personaije. El
texto del globo correspondiente a este Gltimo dice: "Mision
cumplida. Estos delincuentes ya no volveran a molestar". Una
alumna anticipa el contenido de la siguiente manera: "Hemos
vencido al enemigo... y creo que no dice nada mds porque tan
largo no es."
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v/ Si coordinan su anticipacién basada en la imagen con su
conocimiento de algunas letras que son tomadas como
indices y/o la extension de la escritura que acompana la
ilustracion.

Ej: En un juego hay dos tarjetas en las que aparece la imagen
de un elefante. Debajo de una dice ELEFANTE. La otra tarjeta
dice EL ELEFANTE TIENE TROMPA Y COLMILLOS. Un nifo
decide que: "en la primera dice elefante porque empieza y
termina con e y en la segunda también dice elefante (sefala
correctamente la palabra), pero dice algo mas del elefante
porque tiene muchas letras."

v/ Si adjudican igual significado a escrituras idénticas.

Ej. Una nifa, sefalando la palabra ROJA en un cartel pintado
de rojo que tiene la escritura SALA ROJA en letras negras,
dice: "Acé dice roja, porque tiene las mismas letras que estdn
en la tapa de "Caperucita Roja".

A interpretar las
partes de un texto
breve cuyo
contenido global
conocen

v/ Si utilizan algunas letras como indices y también la
longitud de la escritura para decidir déonde dice algo
determinado.

Ej. En una situacién de lectura de un cuadro en el que figuran
los dias de la semana en la primera columna y el cuento que
cada dia la maestra habia acordado leerles, los nifos deben
decirle a la maestra cudl cuento corresponde leer ese dia
(martes). Identifican el dia en la primera columna: "Hay que
mirar aqui (sefialando MARTES en la primera columna) porque
ésta (senala la inicial) es la ma." Miran el titulo que aparece en
esa fila en la columna de la derecha y un nifio sostiene que
dice Pinocho. Otro refuta su postura con los siguientes
argumentos: "No es Pinocho, es El gato con botas porque
empieza con "e" y es largo y tiene muchas letras."

Ej. En una situacién de juego con un dominé con imdgenes y
los nombres de los objetos, una nifa dice "Esta (imagen de un
indio) va con ésta (escritura INDIO) porque empieza con la i."
Rechaza otra que dice IGLESIA "porque tiene que terminar con
'o' y no tiene que tener la 'e'."

Ei: Una moaestra pide a sus alumnos que cada uno vaya
eligiendo la tarjeta con el nombre de un companero presente
para certificar la asistencia del dia. En este caso, una nifa
toma una tarjeta que dice RODRIGO, informando, sin mucha
seguridad, que es la tarjeta de Romeo. Después de pensar
unos segundos, la cambia por la que dice ROMEO, justificando
el reemplazo porque "en Romeo no puede ir la 'i', éno?2"

v/ Si identifican un fragmento de una cancién conocida
Ei. En el marco de un proyecto de elaboracién de un
cancionero, la maestra pone en el pizarrén un afiche con la
primera estrofa de una cancién de Maria Elena Walsh
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conocida por ellos. Reparte una fotocopia de la misma cada
dos nifos y les lee cudl es la parte de la cancién que estd
escrita alli.

"OSIAS, EL OSITO EN MAMELUCO,

PASEABA POR LA CALLE CHACABUCO,

MIRANDO LAS VIDRIERAS DE REQOJO

SIN ALCANCIA PERO CON ANTOJO."
Luego les pregunta qué creen que dice en el primer renglén,
dénde dird Osias, dénde osito, por qué creen que ambas
escrituras empiezan con la misma letra, etc. Una vez finalizada
la tarea de identificar partes, pueden atender también a
cuestiones del lenguaje escrito como, por ejemplo, por qué
este texto no se escribird ocupando todo el renglén, aludiendo
a una espacializacién caracteristica de ciertas poesias.

v/ Si identifican las diferentes palabras en el titulo de un libro
Ej. Dos nifos van a buscar a la biblioteca del aula el libro que
la docente debe leerles ese dia, cuyo titulo es: ¢Quién tiene el
Sombrero Amarillo?2 Se lo entregan. La maestra muestra la
tapa a todos (que estdn sentados en el piso, dispuestos a
escuchar) y les comenta: "Aqui dice el titulo del libro, ése
acuerdan cudl es?"'. Después de que varios responden
adecuadamente, les pregunta: "Si en todo dice ¢Quién tiene el
sombrero amarillo2, équé dird en esta parte (sefala la palabra
Amiairillo)2" Hay disparidad de respuestas: algunos creen que
dice sombrero amarillo, otros piensan que dice sombrero y
otros, amarillo. Finalmente, un nifo de este grupo
fundamenta: "Empieza con a y termina con o. Tiene que ser
amarillo."

v/ Si identifican diferentes titulos que comparten un
fragmento
Ei. La maestra presenta a sus alumnos cuatro libros de
Graciela Cabal. Les comenta que es una escritora argentina
que escribia muy lindos cuentos para nifos y que hizo varios
sobre un personaje que se llama Tomasito. Les muestra las
cuatro tapas diciendo, sin senalar:

X Uno se llama Tomasito, otro Tomasito va al Jardin, otro
Tomasito y las palabras y el otro Las vacaciones de
Tomasito. Hoy les voy a leer Tomasito, que habla de
cuando Tomasito nace y mafana leemos Tomasito y las
palabras que trata de cuando Tomasito aprende a
hablar. Quiero que se junten en parejas y piensen bien
cudl es el de hoy y cudl sera el que les tengo que leer
manana. Para que todos puedan ver bien, voy a escribir
los cuatro titulos en el pizarréon en letra de imprenta
mayuUscula.

Luego pregunta:
X &Ya pensaron? Bueno, éen cudl dice Tomasito y en cudl
Tomasito y las palabras?
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¢QUE TENGO
QUE ENSENAR?

¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
APRENDIENDO?

A anticipar el
significado de un
texto coordinando
datos de la
escritura con
datos del contexto
material
(imagenes o
caracteristicas del
portador)

Si leen auténomamente textos breves acompanados por
imagenes

Ej. Los nifios comienzan a poder leer de manera convencional
buenos cuentos muy ilustrados y con textos breves, historietas,
epigrafes que acompanan fotos de los periédicos, etc.

Si leen auténomamente textos breves sin imagenes

Ej. Buscan y leen el titulo de un cuento determinado, en el
indice de una antologia, para ubicar la pagina en la que se
encuentra.

Ej. Leen adivinanzas en las que, si bien hay imdagenes, éstas
sélo ilustran las respuestas como, por ejemplo:
Redondo, redondo,

barril sin fondo

(acomparnada por la imagen de un anillo),

o bien:

A pesar de tener patas,

yo no me puedo mover,

tengo la comida encima

y no la puedo comer.

(acompafiada por la imagen de una mesa).

v/ Si leen en silencio e informan a otros acerca del contenido
del texio

Ej: Un nifio se acerca a un cuadro en el que figuran acuerdos
de convivencia en el aula y comenta a los demds: La seforita
puso otra cosa ayer... Aqui dice que hay que traer siempre los
Utiles y no pedirlos a los companeros. La maestra confirma lo
que dice el nifo y comenta, riendo, que lo habia puesto el dia
anterior antes de salir para no olvidarse, a raiz de un
problema por alumnos que distraian a otros pidiendo cosas, y
que al llegar a la escuela se olvidé de leérselos y comentarlo.
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¢QUE TENGO
QUE ENSENAR?

¢COMO PUEDO SABER SI MIS ALUMNOS ESTAN
APRENDIENDO?

A compartir con
otros, pares o
adulios, sus
experiencias como
lectores.

v/ Si exploran, hojean y anticipan con otros compaieros
diferentes textos literarios o no literarios

v/ Si solicitan ayuda a algon compainero para encontrar
diferentes informaciones

v/ Sileen en voz alta para los demas algun texto que les haya
gustado o les resulte de interés

Ei. La maestra pide a los nifos que busquen informacién
sobre los guaranies para una clase de Ciencias Sociales. Dos
chicas hojean algunos libros de ciencias naturales, comentan
que dlli no hay nada "de indios" y los descartan. Deciden que
hay que buscar en otra enciclopedia.

Ej: Una nifa que escribe de manera silabica quiere escribir la
palabra barrilete y pregunta a un companero "cudl es la ba".
El amigo le indica que vaya a fijarse en el Banco de Datos, en
el que hay una cantidad de imagenes acompafnadas por los
nombres de los objetos. Ella se dirige al panel, busca y replica
que alli no hay ninguna palabra que empiece con ba. El nifo
le responde que se fije en CABALLO. Ella explora la palabra y
resuelve el problema de su escritura, usando la B.
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